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Ainda que a histéria do ensino possa invocar uma tradi¢do ja largamente secular, o estudo

histérico dos conteldos dos ensinos primario e secundario somente raramente suscita o
interesse dos pesquisadores e do publico. Limitada, em geral, a pesquisas pontuais sobre um
exercicio ou uma época precisa, ela nao se eleva ao nivel das sinteses mais completas, a nao ser
em alguns trabalhos, baseados em textos oficiais ou programaticos, como os de Falcucci? ou
Piobetta3. Mais recentemente, uma tendéncia se manifestou entre os professores, em favor da
histéria de sua prépria disciplina. Os contelidos de ensino, tais como sdo encontrados nos
programas, o interesse evolui sensivelmente em direcao de uma visao mais global do problema,
associando aos desejos dos legisladores ou das autoridades ministeriais ou hierarquicas, a
realidade concreta do ensino nos estabelecimentos, e, as vezes, as producdes escritas dos
alunos. E no referencial do Servico de Histéria da Educacdo que foi colocado, desde ha alguns
anos, o problema geral: a nogao de histéria das disciplinas escolares tem algum sentido? A
histéria das diferentes disciplinas apresenta analogias, de tracos comuns? E, para ir mais longe,
a observacao histérica autoriza a descobrir regras de funcionamento, seja um ou mais modelos
disciplinares ideias, dos quais o conhecimento e a explora¢do poderia ser de qualquer utilidade

nos debates pedagoégicos de hoje e de amanha?
I. A nogao de disciplina escolar
Nesse dominio, o historiador é confrontado com um problema pouco usual. Aplicada ao
ensino, a nogao de disciplina, independentemente de toda consideragao evolutiva, nao foi, nas
ciéncias do homem e, em particular, nas ciéncias da educacao, objeto de uma reflexao

aprofundada. Bastante vagas* ou muito restritivas®, as definicoes que sdo dadas, de fato,

1 Tradugao para fins didaticos.

2 FALCUCCI, CLEMENT. L’humanisme dans I'enseignement secondaire en France ao XIXe siécle. Paris, Toulouse,
1939.

3 PIOBETTA, J. B. Le Baccalauréat. Paris, 1937.

4 Conjunto especifico de conhecimentos que tem suas caracteristicas proprias, nos planos do ensino, da formagao,
dos mecanismos, dos métodos e das tematicas. Guy Palmade: Interdisciplinarité e idéologie. Paris, Anthropos, 1977,
p. 22.

5 A disciplina € uma unidade metodologica: ela é a regra (disciplina) comum a um conjunto de tematicas reagrupadas
com fins de ensino (discere). J. -P. Resweber: La Méthode interdisciplinaire. Paris, P. U. F., 1982, p. 46.
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concordam somente sobre a necessidade de cobrir o uso banal do termo, o qual nao distingue
de seus sindbnimos como tematicas ou os contetdos do ensino. As disciplinas, é o que se ensina,
um ponto é tudo. Nao estamos longe da nocao inglesa de subject, que esta na base de uma nova
tendéncia da histéria da educacdo além da mancha e da qual a definicdo procede por
acumulagao e associacao de partes constitutivas®. Cabe entao ao historiador definir a nogao de

disciplina ao mesmo tempo que ele faz a histéria.

A histéria da palavra disciplina (escolar) e as condicées nas quais ela se impdes apés a
Primeira Guerra Mundial colocam, entretanto, a plena luz a importancia do conceito e nao permite

de o confundir com os termos vizinhos.

No seu uso escolar, o termo disciplina e a expressao disciplina escolardesignam somente,
até o fim do século XIX, a politica dos estabelecimentos, a repressao as condutas prejudiciais ao
seu bom ordenamento e esta parte da educacdo dos alunos que contribuem para isso’. No
sentido que nos interessa aqui de conteddos de ensino, ele é ausente de todos os dicionarios do
século XIX, mesmo ainda do Dictonnaire de I’Académie de 1932. Como se designavam, antes
dessa época, os diferentes tipos de ensino? Qual o titulo geral que era dado as rubricas de

diferentes cursos?

Nos textos, oficiais ou ndo, o grande nimero de formulagdes embaralhadas manifesta a
auséncia e a necessidade de um termo genérico. Aqui trés exemplos: Foi publicada, este ano, em
cada academia, uma brochura dando (...) a lista de cursos agrupados por analogia de ensinos;
Nao tinhamos ainda criado os inspetores gerais de todos os graus e de todos os tipos?; No
segundo ciclo, quatro agrupamentos de cursos principals Sdo oferecidos para opgdo dos
alunos?9, Os equivalentes mais frequentes no século XIX sdo as expressoes objetos, partes,

ramos ou, ainda, matérias de ensino?,

Lembremos, igualmente, aqui um termo que, se bem que tendo totalmente desaparecido
nesse sentido no fim do século XIX, designa entretanto correntemente desde o século XVIII as
diferentes disciplinas ou, mais precisamente, as composicées dos alunos nessas disciplinas: a

palavra faculdade. Assim, o ministro Villemains se faz enviar as melhores copias em cada uma

6 Para Ivor Goodson, por exemplo, 0os subjetcs ndo sdo entidades monoliticas, mas deslocamentos amalgamados de
subgrupos e tradigoes. School subjects and curriculum change. Case studies in curriculum history. Londres, Croom
Helm, 1983, p. 3.

7 E ainda o Unico sentido dado a disciplina escolar no Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
publié par Ferdinand Buisson em 1911. E o de Foucault em Surveiller et punir.

8 Circular de 24 de margo de 1884.

9 Francisque Bouillier: Souvenirs de um velho universitario, 1897, p. 38.

10 Decreto de 31 de maio de 1902.

11 Por exemplo, o estatuto de 1821 estipula: 7odos os alunos sdo orientados a seguir todas as partes de ensino de
suas classes respectivas. Instrugao de Servico de 4 de setembro de 1821.
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das faculdades seguidas pelos alunos de filosofia, matematicas especiais, retorica, etc1Z. Ainda,
em todos os Ultimos anos do século: O aluno que, em uma classe, obteve uma nomeagdo ao
concurso geral em um ano anterfor, pode concorrer na mesma faculdade somente para uma

nomeagao ao menos igualt3.

A aparicao, ao longo das primeiras décadas do século XX, do termo disciplina em seu novo
sentido, vai, certamente, preencher uma lacuna lexiolégica, pois existe a necessidade de um
termo genérico. Ela vai, sobretudo, colocar em evidéncia, antes da banalizacdo da palavra, as
novas tendéncias profundas do ensino tanto primario como secundario. Descartemos de inicio a
informacao falaciosa dos dicionarios etimologicos!4 que atribuem a Oresmo, no inicio do século
XIV a primeira utilizacdo da palavra no sentido conteddo de ensino. Ainda é preciso ajuntar que
ele parece desaparecer em seguida totalmente do uso para ressurgir no fim do século XIX,
quando ele é objeto de uma nova criagao. Se trata de um empréstimo do latino discip/ina, que
designa a instrugdo que o aluno recebe do mestrel>? Seria uma hipétese plausivel se a palavra
em francés aparecesse ou reaparecesse no século XVI ou ao século XVII, em uma época na qual
a pedagogia se escrevia normalmente em lingua latinal6: mas nédo é o caso. Um empréstimo do
alemaol? deve também ser descartada apesar da influéncia de pedagogos além do Reno no fim

do século XIX.

Em realidade, esta nova acepgao da palavra é trazida por uma vasta corrente de
pensamento pedagogico que se manifesta, na segunda metade do século XIX, em ligacdo estreita
com a renovacgao das finalidades do ensino secundario e do ensino primario. Ela forma dupla
com o verbo disciplinar, e se espalha de inicio como um sinénimo de gindstica intelectual, novo
conceito introduzido recentemente no debate. E nos anos 1850, que marcam o inicio da crise
dos estudos classicos, que os partidarios das linguas antigas comecam a defender a ideia que,
a falta de uma cultura, o latim traz ao menos uma ginastica intelectualindispensavel ao homem

cultivadol8, Paralelamente, a confusdo dos objetivos de ensino primario ao longo dos anos 1870

12 Circular de 1 de julho de 1839. Cf. também P. Lorain: Tableau de I'instruction primaire em France. Paris, 1837, p.
115: A escrita, nas escolas onde ela existe, ndo € geralmente a faculdade de ensino a mais negligenciada.

13 Circular de 20 de fevereiro de 1895.

14 Cf. ainda Trésor de la langue francaise, s.v., discipline.

15 Por oposicdo a doctrina, a instrugdo relativamente aquele que a da. Gardin-Dumesnil: Synonymes latins, 1777;
cité d’aprés a 42 ed., 1815.

16 Cf. Claude Baduel, Disciplinae instituendae orationis, as disciplinas de ensino do discurso, a gramatica, a dialética,
a retorica(De officio et munere eorum qui junventutem eudiendam suscipiunt, Lugdini, Gryphium, 1544). Cf.
igualmente o tratado De disciplinis de Vivés.

17 Disciplin ou Disziplin, Lehrzweig, Wissenschaft. Weignad: Deutsches Worterbuch, 4te Aufl., Giessen 1881.

18 Cf., por exemplo, 0 abade J. Verniolles: Essai sur la traduction considérée comme le principal exercice des classes
supérieures. Paris, 1856, p. 24. Raoul Frary, a denunciara com pertinéncia: £ porque o coroamento dos estudos
latinos falta em 19/20 alunos que imaginamos, muito tardiamente além disso, esta teoria da ginastica intelectual.
La Question du latim. Paris, 42 ed., 1887, p. 117.
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leva a repensar em profundidade a natureza da formacdo dada aos alunos. Até entdo,
inculcavamos. Queremos de agora em diante disciplinar: Disciplinar a inteligéncia das criangas,
fsto formo o objeto de uma ciéncia especial que se chama pedagogia, escreve, sobre 0s tragos
de Michel Bréal, o linguista Frédéric Baudry1®. Célestin Hippeau, apds ter criticado a opinido que
considera este estudo [das linguas antigas] como o mais proprio para desenvolver, para exercer,
para disciplinar o espirito que qualquer outra ciéncia, afirma que por essas palavras de disciplina
Intelectual, de ginastica do espirito, segundo a expressdo consagrada, entendemos o

desenvolvimento do julgamento, da razao, da faculdade de combinagdo e de invengdao?C.

Neste novo sentido de exercicio intelectual € de inicio no matematico e filésofo Antoine
Cournot que a palavra aparece2l, Mas é sobretudo em Félix Pécaut22 e aos artesdos da renovacao
pedagdgica de 1880 que ele deve ser retomar como um dos temas fundamentais da nova

instrugao primaria23. Lhe resta duas etapas a ultrapassar para chegar até nés.

Em um primeiro momento, ele passa do geral ao particular, e vem a significar uma matéria
de ensino susceptivel de servir de exercicio intelectual. Parece que esta evolugdo ndo se produz
antes dos primeiros anos do século XX. Podemos falar, além disso, no plural, de diferentes
disciplinas. Assim, o ministro Steeg, em 1911: A universidade permanece em harmonia com seu
tempo. Das disciplinas passadas, ela se tem a inteligéncia de guardar o melhor, ao mesmo tempo

que se esfor¢ca em criar novas, impostas pela evolugao da sociedade??.

Poderiamos nos surpreender de ver a palavra aparecer tdo tardiamente no ensino
secundario que jamais escondeu sua vocacao de formar os espiritos pelo exercicio intelectual. A
razao deste atraso é simples. Até 1880, até 1902 mesmo, ha para a Universidade somente um
modo de formar os espiritos, uma Unica discip/ina no sentido forte do termo: as humanidades
classicas. Uma educacao que fosse fortemente matematica ou cientifica ndo poderia ser, antes

do inicio do século XX, plenamente reconhecida como uma verdadeira formacao do espirito. E

19 Questions scolaires. A propds du livre de M. Bréal et de la circulaire du 27 de septembre 1872. Paris, 1973, p. 16.
20 | "Education et I'instruction consiérées dans leurs rapports avec le bine-étre social et le perfectionnement de I'esprit
humain. Paris, 1885, p. 300.

21 0 curso especial de historia tem o grave inconveniente de se prestar mal a determinagdo de deveres ou de tarefas,
que sdo a base da disciplina escolar e o verdadeiro meio de formar os espiritos. Des instituitions d’instruction
publique em France. Paris, 1864, p. 82. Cf. também Considérations sur la marche des idées. 1872, t. 1, p. 172.

22 Cf, Etudes au jour le jour sur I'éducation nationale. Paris, 1879, p. 99.

23 E também secundaria. Por exemplo, em Gabriel Compayré: As humanidades constituirdo sempre uma excelente
disciplina, apropriada para maravilhar as faculdades das criangas. Etudes sur I'enseignement et sur I'éducation.
Paris, 1891, p. 169.

24 Carta aos peticionarios Ihe pedindo, em nome de interesses do francés, de voltar atras sobre a reforma de 1902.
Bulletin administratif, 1911, t. 89, pp. 640-644. Cf. também Paul Van Tieghem. Herdeiro universal de antigas
disciplinas [o latim, a gramatica, etc.] abolidas, diminuidas ou transformadas, ele [o francés] deve nos representar o
equivalente de tudo que sacrificamos para o enriquecer. Isto que € a classe de francés. Revue universitaire, 1909,
t1,p 312
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somente quando a evolucao da sociedade e dos espiritos permitird opor a disciplina literaria uma

disciplina cientifica que se faz sentir necessidade de um termo genérico.

No alvorecer da Primeira Guerra Mundial, enfim, o termo disciplina vai perder a forca o
caracterizava até entdo. Ele torna-se uma pura e simples rubrica que classifica os contetidos do
ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacdo do espirito2s. E importante dizer
quanto é recente o termo que utilizamos hoje em dia: seis dezenas de anos no maximo. Mas,
quao enfraquecido que esteja no uso atual, ele ndo conservou menos, e trouxe para a lingua, um
valor especifico aquela, que queiramos ou nao, nos faca forte apelo quando nés o empregamos.
Com ele, os conteldos de ensino sdo concebidos com entidades su/ generis, proprias para a sala
de aula, independentes em certa medida de toda realidade cultural exterior a escola, e gozando
de uma organizacédo, de uma economia intima e de uma eficacia que eles ndo parecem dever
nada a nao ser a eles mesmos, quer dizer, a sua prépria histéria. Além disso, o contato com o
verbo disciplinar ndo tendo sido rompido, o valor forte do termo é sempre disponivel. Uma
disciplina, € também, para nés, em qualquer dominio que nés o encontremos, uma forma de
disciplinar o espirito, quer dizer, de Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes

dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.
II. As disciplinas escolares, as ciéncias de referéncia e a pedagogia

Essas consideracdes lexicologicas ndo pesam, certamente, no debate, além do peso das
palavras. Ao menos elas permitem de focar de saida a atencao sobre a natureza prépria da
entidade disciplinar. Por que reina, no dominio dos contelidos do ensino, um consenso que, em
geral, mesmo os historiadores do ensino o partilham, e que nao foi colocado em causa desde ha
quinze anos pelos especialistas de certas disciplinas2é. Estimamos atualmente, de fato, que os
conteldos de ensino sao impostos tal e qual para a escola pela sociedade que a circunda e pela
cultura na qual ela é banhada. Na opinido comum, a escola ensina as ciéncias que se mostraram
validas em outros contextos. Ela ensina a gramatica porque a gramatica, criagao secular dos
linguistas, diz a verdade da lingua; ela ensina as ciéncias exatas como as matematicas e, quando
ela se propoe a ensinar a matematica moderna €, pensamos, porque ela pensa ter encontrado
ai um revolugao nas ciéncias matematicas; ela ensina a histéria dos historiadores, a civilizacao
e a cultura latinas da Roma antiga, a filosofia dos grandes filésofos, o inglés que falam na

Inglaterra e nos Estados Unidos, e o francés de todo mundo.

25 Quando ndo ha candidato em uma disciplina, deve-se, entretanto, para evitar toda incerteza relativa ao controle
de copias, estabelecer um processo verbal portando a mengdo Nulo. Circular sobre o concurso geral, 17 de abril de
1929.

26 Os |.R.E.M. parecem ter jogado um papel pioneiro nesse ponto, como sobre outros.
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E a esta concepcao dos ensinamentos escolares que diretamente ligada a imagem que
fazemos geralmente da pedagogia. Se ligamos diretamente as disciplinas escolares as ciéncias,
aos saberes, aos saberes-fazer que tem curso na sociedade global, toda diferenca entre umas e
outras sdo entdo atribuidas a necessidade de simplificar, mesmo vulgarizar, para um publico
jovem, os conhecimentos que nés nao podemos lhes apresentar em sua pureza e em sua
integralidade. A tarefa dos pedagogos, pensamos, consiste em alinhar os métodos que permitirdo
de fazer assimilar pelos alunos de modo mais rapido e o melhor possivel a maior porgao possivel

da ciéncia de referéncia.

As disciplinas se reduzem, nesta hipétese, a metodologias: esse € bem o caso, além disso,
do termo que designa na Bélgica, e mesmo as vezes na Franga, a pedagogia. Ao lado da disciplina
- vulgarizagdo é imposta a imagem da pedagogia - lubrificante, encarregada de lubrificar os

mecanismos e de fazer funcionar a maquina.

Esse esquema, largamente aceito pelos pedagogos, os didaticos e os historiadores, ndo
deixa lugar algum a existéncia autdbnoma das disciplinas. elas sdo somente combinagdes d
saberes e de métodos pedagogicos. A histéria cultural de um lado, a histéria da pedagogia de

outro tem, até o momento, ocupado e drenado a totalidade do campo.

E de uma e de outra que a histéria das disciplinas escolares é tributaria. De um lado, da
histéria das ciéncias, dos saberes, da lingua, da arte, ela toma toda parte que revela de seus
ensinamentos. Da histéria da pedagogia, ela exige tudo o que é parte integrante dos processos
de aquisicdo, fazendo constantemente o inicio entre as intengdes anunciadas ou as grandes
ideias pedagodgicas e as praticas reais. Face a essas duas correntes bem instaladas, ela se
propoe a estabelecer que a escola nao se defina por uma funcao de transmissao de saberes, ou
de iniciacdo as ciéncias de referéncia. Isso que, apresentado nesses termos abruptos pare

desvelar do paradoxo.

0 exemplo da histéria da gramatica escolar mostra que a prova pode, entretanto, ser
trazida. A escola ensina, sob este nome, um sistema, ou mais uma cole¢ao de conceitos mais ou
menos ligados entre eles. Mas trés resultados da analise histérica interditam definitivamente de
considerar essa matéria como uma vulgarizagao cientifica. Ele mostra de inicio, que,
contrariamente ao que se poderia crer, a teoria gramatical ensinada na escola ndo é a expressao
das ciéncias ditas, ou presumidas, de referéncia, mas que ela foi historicamente criada pela
escola mesma, na escola e para a escola. Isso seria suficiente ja para a distinguir de uma

vulgarizacdo. Em segundo lugar, o conhecimento da gramatica escolar ndo faz - a excecdo de
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alguns conceitos gerais como nome, adjetivo ou o epiteto?’ - parte da cultura do homem
cultivado. E isso que o ministro da instrucdo pablica dizia j& em 1866: As criangas de dez a onze
anos falam os verbos transitivos e intransitivos, de atributos simples e complexos, de proposicoes
incidentes explicativas ou determinativas, de complementos circunstanciais, etc., etc. E preciso
nao ter nenhuma idela do espirito das criangas, aos quais repugna as abstracoes e as
generalidades, para acreditar que eles compreendem expressoes parelhas, que vocé e eu,
Senhor Reitor, tinhamos esquecido ha muito tempo; é um puro esforco de memoria para ganho
de inutilidades?s. Enfim, a génese mesma desta gramatica escolar ndao deixa dlvida alguma
sobre sua finalidade real. A criacao de seus diferentes conceitos tem constantemente coincidido
no tempo com seu ensino, assim que com o ensino de ortografia, em um vasto projeto
pedagbgico, que aquele da escola primaria depois da Restauracao, e que traz, nos programas e
planos de estudo do século XIX, um titulo que ndo faz referéncia nem a ortografia e nem a
gramatica: os elementos da lingua francesa. Em sua realidade didatica cotidiana, como em suas
finalidades, a graméatica escolar francesa €, de fato, embarcada na grande tarefa nacional de

aprendizagem de ortografia, tarefa que nada tem a ver com qualquer vulgarizagao.

Estabeleceremos do mesmo modo que o0s métodos pedagogicos executados nas
aprendizagens sao muito menos a manifestagao de uma ciéncia pedagogica que operaria sobre
uma matéria exterior do que certos componentes internos do ensino. A gramatica escolar ela
mesma é somente um método pedagdgico de assimilagdo da gramatica, e assim por diante.
Negar a pedagogia de estudar os conteldos, € se condenar a nada compreender do
funcionamento real do ensino. A pedagogia, bem longe de ser um lubrificante derramado sobre
0 mecanismo, nao € outra coisa que um elemento desse mecanismo, aquele que transforma o

ensino em aprendizagem.

Sobre a histéria escolar francesa, sobre o francés das redacgbes tradicionalmente
ensinado aos alunos, sobre a cultura latina dos colégios do Regime Antigo, sobre a filosofia
universitaria inaugurada por Victor Cousin, poderiamos fazer observacées de mesmo tipo. No
final das contas, as disciplinas literarias nao sao as Unicas em causa. Ja foi mostrado2® que certos
conceitos matematicos introduzidos ha vinte anos no primeiro ciclo do secundario ndo tém
grande coisa em comum com seus homonimos sabios que lhes serviram de fiadores: do saber

sabio ao saber ensinado, os didaticos das matematicas hoje mediram a separacao.

27 Os quais, tudo considerado, remontam, eles, a mais alta antiguidade.

28 Circular sobre o estudo da gramatica nas escolas, 7 de outubro de 1866 (grifos do autor).

29 Yves Chevallard: La transposition didactique. Du savoir savant au savoir enseigné. Grenoble, La Pensé sauvage,
1985. A nogao de transposicdo didatica foi introduzida por Michel Verret (Le Temps des études, Atelier de
Reproduction des théses de Lille, 1975, p. 140).
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A concepgao de escola como pura e simples agente de transmissao de saberes elaborados
fora dela esta na origem da ideia, largamente partilhada no mundo das ciéncias humanas e pelo
grande publico, segundo a qual ela &, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da
rotina. Porque ela ha bem feito, na via raramente seguida, etapa por etapa, nos seus
ensinamentos, o progresso das ciéncias que ela é encarregada de difundir. Quanto sarcasmo
contra a gramatica escolar precedeu, nos anos 1960 e 1970, a introducao triunfal da linguistica
estrutural e transformacional! A vaga modernista refluiria dez anos mais tarde, confirmando uma
experiéncia historica bem fundamentada: quando a escola recusa ou expulsa apdés um curto
tempo a ciéncia moderna, nao é certamente pela incapacidade dos professores de se adaptarem
a ela, é tudo e simplesmente que seu lugar verdadeiro é longe, e que ao querer servir de difusor

a certos saberes sabios, ela se arriscaria a ndo cumprir sua missao.
lll. O objeto da histéria das disciplinas escolares

A histéria dos contelidos de ensino, e sobretudo da histéria das disciplinas escolares,
representa a lacuna mais grave na historiografia francesa do ensino, lacuna agravada ap6s meio
século. Fora Ferdinand Brunot, o historiador da lingua, que desempenhou um papel pioneiro na
histéria do ensino do francés30, nao é da universidade francesa que vieram os primeiros apelos
em favor destas pesquisas. E de fato um marginal - pois franco - americano -, Henri Peyre, que
recenseou os trabalhos que |he pareceram indispensaveis para uma histéria da literatura
colocada no primeiro nivel da histéria dos estudos: A historia do ensino e das ferramentas de
ensino € vergonhosamente negligenciada por aqueles entre nos que desejam compreender a
fundo os escritores do passado3!. Diz o padre Francois de Dainville, o historiador dos colégios

jesuitas: Os historiadores da ciéncia negligenciaram muito até agora a historia do ensino das

30 Cf. sua Histoire de la langue frangaise des origines a nos jour, publicada por Colin desde 1905 (23 volumes).

31 [’Influence des littératures antiques sur la littérature francaise modern. Etat des travaux, New Haven, Yale
University Press, 1941, p. 9. Seria capital saber, acrescenta ele, como se operou, pois persistiu essa escolha que fez
ha muito tempo de Xenofontes ou de Isocrates o modelo da prosa grega (e por ela uma influéncia poderosa sobre a
prosa francesa) ou de Cicero o ideal de todos os professores de Latim. Porque a agdo consideravel exercida sobre a
prosa francesa (e estrangeira) pela leitura assidua do latim e do grego ndo foi nunca suficientemente explicada. /bid,
p. 18.
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ciéncias32. Mais recentemente, Jean Ehrard33, Robert Mandrou34, Antoine Léon35, Roger

Fayolle36, além de outros, manifestaram seu interesse por essa orientacao.

A histéria das disciplinas escolares nao pode, entretanto, ser considerada como uma parte
negligenciada da histéria do ensino, que, apods retificacao, viria ai acrescentar alguns capitulos.
Porque nao se trata somente de cobrir uma lacuna na pesquisa. O que esta em causa aqui, é a
concepgdo mesma de histéria do ensino. A menos de algumas notaveis excec¢oes, toda tradigdo
historiografica francesa na matéria se inspira de uma concepgdo redutora. Histéria das
instituicoes educativas, ela se comporta exatamente como toda histéria das instituicoes,
judiciarias, religiosas ou outras. Historia das populagdes escolares, nada a distingue, em seu
principio, de todos os estudos sobre os corpos de oficios ou grupos sociais. Quanto a histéria das
politicas educativas ou das ideias pedagégicas, elas ndo fazem nem um nem outro mistério de
seu pertencimento as rubricas histéricas bem conhecidas. Nem as monografias, nem, a fortiori,
as grandes sinteses, ndo escapam a estes referenciais tradicionais. Tanto que nos recusamos a
reconhecer a realidade especifica das disciplinas de ensino, o sistema escolar ndo merece, de
fato, outro tratamento da parte do historiador: ele é somente uma instituicdo particular que
recebe e coloca em contato dois tipos de populacdes, e onde, conforme a tal politica educativa
ou a tal orientacao pedagbdgica, ele ensina um certo nimero de matérias das quais a natureza

nao tem problematica alguma.

Tudo muda, evidentemente, a partir do momento no qual renunciamos a identificar os
contelidos do ensino com as vulgarizagcoes ou as adaptacoes. Porque as disciplinas de ensino
sdo, elas, irredutiveis por natureza a essas categorias historiograficas tradicionais. Sua
constituicao e seu funcionamento colocam de saida trés problemas ao pesquisador. O primeiro
é aquele de sua génese. Como a escola, toda outra instancia sendo daqui em diante
desqualificada, se mobiliza para as produzir? A segunda diz respeito a sua funcdo. Se a escola
se limitasse a wuigarizar as ciéncias ou a adaptar para a juventude as praticas adultas, a
transparéncia dos contelidos e a evidéncia de seus objetivos seriam totais. Desde que ela ensina

suas proprias produgoes, podemos somente nos perguntar sobre suas finalidades: a que podem

32 Revue d’histoire des sciences et de leurs applications, 1954, t. VI, p. 6.

33 Se € verdade que toda historia literaria séria deveria tomar por apoio sobre uma historia do ensino, o historiador
da literatura ndo é ameacado, ao menos pela época moderna e contemporénea, de faltar assunto: programas e
instrugdes oficials, assuntos de exames e de concursos, livretos de distribuicdo de prémios, cursos publicos ou
cadernos de notas, testemunhos individuais sobre o ensinamento recebido e dado, etc. La littérature francaise du
XVl siecle: le Manuel de Noél et La Place, 1804 - 1862, Transactions of the fourth international Congress of the
Enlightenments, in Sutdies on Voltaire and the eighteenth century. Ed. By Th. Bestermann, Oxford, 1976.

34 La France aux XVIfe et XVIIfe siécles. Paris, P.U.F., Nouvelle Clio, 1967, pp. 280-282.

35 Introduction a I'histoire des faits éducatifs. Paris, P.U.F., 1980, p. 132.

36 Les Confessions dans les manuels scolaires de 1890 a nos jour. In: Oeuveres et critiques, I, 1, Lecture des
Confessions de J.-J. Rousseau, 1978.
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elas bem servir? Porque a escola foi levada a tomar tais iniciativas? Em que esta disciplina

responde a expectativa dos pais, dos poderes publicos, dos tomadores de decisao?

Terceiro e Gltimo problema, aquele de seu funcionamento. Aqui ainda, a questao nao teria
sentido se a escola difundisse a vulgarizagdo para reproduzir a ciéncia, o saber, as praticas dos
adultos: a maquina funcionaria de modo idéntico e imprimiria tal e qual nos jovens espiritos a
imagem, ou uma imagem aproximada, do objetivo cultural visado. Ora, nada disso se passa no
campo das disciplinas. Nao, certamente, que nao haja um objetivo. Simplesmente, constatamos
que, entre a disciplina escolar trabalhada pedagogicamente e os resultados reais obtidos, existe
muito mais que uma diferenca de grau ou de precisao. Questao: como as disciplinas funcionam?
De qual maneira elas realizam, no espirito dos alunos, a formacdo desejada? Qual a eficacia real

e concreta podemos reconhecer? Ou, mais simplesmente, quais sao os resultados do ensino?

Esta problematica se distingue de todas aquelas que foram levantadas até agora na
histéria do ensino. Bem longe de ligar a histéria da escola e do sistema escolar a categorias
externas, ela se propde a encontrar na escola ela mesma o principio de uma pesquisa e de uma
descricao histéricas especificas. Sua justificativa sai da consideragao da natureza mesma da
escola. Se o papel da escola é ensinar e, de um modo geral, de educar, como nao ver que a
histéria da funcao educativa e do ensino tem perfeitamente vocacao para se constituir o pivot ou
o nucleo da histéria do ensino? Sob a condicao de apreender em toda sua amplitude a nogao de
disciplina, sob a condicao de reconhecer que uma disciplina escolar comporta nao somente as
praticas do ensino da classe, mas também as grandes finalidades que presidiram sua
constituicao e o fendbmeno da aculturagao de massa que ela determina, sob essa condicao, a
histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na
histéria da educagdo, mas na histéria cultural. Se a funcdo educativa da escola pode se ver
atribuir um papel estruturante na histéria do ensino, € por conta de uma propriedade das
disciplinas escolares. Seu estudo leva a colocar em evidéncia o carater eminentemente criativo
do sistema escolar e, entdo, a recolocar no magazine dos acessérios a imagem de uma escola
enferma na passividade, de uma escola receptaculo de subprodutos culturais da sociedade. E
porque elas sao criacoes espontaneas e originais do sistema escolar que as disciplinas merecem
um interesse todo particular. E é porque ele é detentor de um poder criativo insuficientemente
colocado em valor até aqui que o sistema escola desempenha na sociedade um papel do qual
nao se apercebeu e é duplo: ele forma de fato ndo somente os individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, modelar, modificar a cultura da sociedade global.

As disciplinas escolares que ocorreram na histéria do ensino francés constituem a cada
época um conjunto terminado e com limites claramente tracados. Sua delimitacdo e sua
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designacao levantam problemas de natureza diversa para os quais a solugdo somente pode
resultar de um estudo detalhado de cada caso. Aprendizagem da leitura, francés, cosmografia,
historia e geografia, educacao religiosa, filosofia: todas essas matérias de ensino trazem de fato
sua problematica propria. As aprendizagens primeiras tém o mesmo status que as outras? A
ortografia, a composi¢ao e a leitura dos textos sao elas uma s6 e mesma disciplina? Uma
disciplina pode, com a esfera, se limitar a uma questdo Unica, como € 0 caso em nuMerosos
colégios do século XVIII? As associacoes terminolégicas e disciplinares familiares ao ensino
francés, como histéria e geografia, ou fisico - quimica, denunciam a existéncia de disciplinas
vizinhas, ou combinadas, ou de uma Unica disciplina? O ensino religioso dos colégios e das
escolas antes de 1880 esta sob o dominio de uma formacado mais geral e mais decisiva dada
pelo padre ou ele tem uma autonomia real? Somente a consideracao de economia interna destes

ensinos permite responder a essas questoes.

Mas o quadro geral do exercicio das disciplinas apresenta de saida uma limitacao da qual
a natureza desempenha um papel determinante na sua génese e nos seus aspectos: é aquele
que é ligado a idade. A transmissao cultural de uma geragao para outra coloca em agéo processos
que se diferenciam segundo a idade dos aprendizes. E provavel que as caracteristicas formais
dos professores aos seis anos, aos dez anos e aos quatorze anos ndo sao rigorosamente
idénticas. Mas o verdadeiro limiar é aquele que separa o ensino de criancas e adolescentes do
ensino dos adultos. Esse € um dos aspectos decisivos na historia as disciplinas escolares, que
ha muito tempo foi eclipsado pelos fendmenos vizinhos muito mais visiveis. Entre o ensino
primario e secundario de um lado, e o ensino superior de outro (para retomar uma terminologia
que nao remonta muito mais que os anos 1830 ou 1840), as diferencas sao mdltiplas e
importantes. Elas tocam as matérias ensinadas, mesmo se existem alguns pontos comuns em
letras e ciéncias, a qualidade do pessoal docente, aos estabelecimentos de ensino, as relagdes
que unem os professores e os alunos, e a natureza mesma dos publicos de alunos, vinculos em

um caso e livres em outro.

Mas o essencial ndo esta la. O que caracteriza o ensino de nivel superior, € que ele
transmite diretamente o saber. Suas praticas coincidem largamente com suas finalidades. Hiato
algum entre os objetivos longinquos e os conteldos do ensino. O professor ignora aqui a
necessidade de adaptar a seu publico os contelidos de acesso dificil e de modificar esses
contelidos em funcao de variacoes de seu plblico: nessa relagdo pedagdgica, o contelido é um
invariante. Todos seus problemas de ensino ser reduzem aos problemas de comunicacao: eles
sdo de ordem retdrica. E tudo que se exige a um aluno é de estudaresta matéria para a dominar

e assimilar: € um estudante. Chegado a idade adulta, ele ndo reclama um didatica particular a
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sua idade. Certo, o ponto de vista um pouco esquematico aqui apresentado nao leva em conta o
fendmeno recente da secundarizagcdo do ensino superior: mais precisamente esta expressao

ilustra bem a consciéncia profunda de uma diferenciacao clara entre dois tipos de ensino.

Frente aos ensinamentos superiores, a particularidade das disciplinas escolares, é que
elas misturam intimamente conteldo cultural e formacao do espirito. Seu papel, elas exercem
somente nas idades de formacgao, seja no primario seja no secundario. A mecanica delicada que
elas colocam em execucao nao € somente um efeito das exigéncias do processo de comunicagao

entre seres humanos. Ela é sobretudo parte integrante da pedagogia.

Nada mais significativo deste ponto de vista que 0 emprego do termo a/unopara o primario
e o secundario. Aqui também, o século XIX apresenta uma evolugao sensivel. Os sinonimistas
opuseram a escola e o aluno. Ensinamos ao escolard’, [he ensinamos o que ele deve ser, escrevia,
por exemplo, Lafayete38. Também, a/unos3? se emprega prioritariamente para o secundario que
faz da formagdo humanista seu objetivo Gnico; Littré se recusa a o utilizar para o primario40. O
uso, certamente, era muito menos sectario e nao excluia o emprego da palavra a/uno para o
primario. Resta que, em todos os textos da época, ele sofre constantemente e fortemente a
concorréncia da palavra crianca?l. Sao as profundas perturbacdes que sacodem a escola
primaria no fim do século que, que aproximando suas finalidades daquelas do secundario, a
transformando em educagdo e em formagao do espirito o que nao era até entao /nstrugao e
aprendizagens elementares que vai acolher definitivamente o termo a/uno no ensino primario. A
ligacao entre disciplina e aluno é clara. As disciplinas sdo esses modos de transmissao cultural
que se enderecam aos alunos. E a existéncia das disciplinas que historicamente tracou o limite
entre secundario e superior. Certos projetos atuais de criacdo de colégios encarregados do

DEUG#42 poderiam bem trazer uma confirmacdo moderna destas observacoes.

E conveniente entdo se representar a escolaridade das criangcas ou dos adolescentes
como de inicio totalmente imersa em procedimentos tipicamente disciplinares e evoluindo
gradualmente em direcao a ensinamentos menos e menos disciplinares e, por exemplo, mais e

mais cientificos. A determinacao exata dos limites necessita aqui ainda do estudo histérico. Em

37 Ecolier (NT).

38 Dictionnaire des synonymes de la langue francgaise, Paris, 1861, 2¢ éd., s.v. écolier.

39 Eléve (NT).

40 Aluno: Aquele que recebe instrugao em um liceu, em um colégio, em uma pensao, em uma escola especial, como
a Escola Politécnica, a Escola norma, etc. Dictionaire de la langue francaise.

41 Enfant (NT).

42 Na Franca, o Diploma de Estudos Universitarios Gerais (Diplome d’Etudes Universitaires Générales - DEUG) é um
diploma nacional de ensino superior. Ele é atribuido entre 1973 e a reforma LMD (2003 até 20086). Ele corresponde
aos dois primeiros anos de universidade, apos o bacharelado e antes da licenca (fonte: Wikipedia; enciclopédia
Laarousse). (NT)
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todo caso, no quadro institucional explica o contraste, flagrante no século XIX, entre a filosofia
universitaria francesa e aquela dos paises vizinhos. Pela riqueza, pela forca e pela diversidade
da filosofia alema da qual o berco é o ensino superior, a universidade francesa ndo opde que
uma confusdo eclética da qual a insigne fraqueza tedrica é devida a natureza disciplinar da

criagao de Victor Cousin, a filosfia sendo, na Franga, uma classe de liceus e de colégios.

A histéria das disciplinas escolares nao é entao restrita a cobrir a totalidade dos ensinos.
Por conta de sua especificidade, ela a encontra no ensino da idade escolar. A histéria dos
conteldos € evidentemente sua componente central, o pivd em torno do qual ela se constituiu.
Mas seu papel € maior. Ela deve colocar esses ensinamentos em relagao com as finalidades as
quais eles sao assinalados, e com os resultados concretos que eles produzem. Se trata entao
para ela de fazer aparecer a estrutura interna da disciplina, a configuracao original a qual as
finalidades deram nascimento, cada disciplina dispondo sobre esse plano de uma autonomia

completa, mesmo se as analogias podem se manifestar de uma a outra.
IV. As finalidades do ensino escolar

0 problema das finalidades da escola é certamente um dos mais complexos e mais sutis
aos quais se vé confrontada a histéria do ensino. Seu estudo substitui em parte o da histéria das
disciplinas. Podemos globalmente admitir que a sociedade, a familia, a religido experimentaram,
em tal época da histéria, a necessidade de atribuir a uma instituicdo especializada certas tarefas
educativas, que a escola e o colégio devem sua origem a esta demanda, que as grandes
finalidades educativas que emanam da sociedade global nao faltaram de evoluir com as idades
e os séculos, e que os dirigentes sociais da escola pilotam de um modo permanente os principais

objetivos de instrugao e de educagao aos quais ela se encontra submetida.

Aidentificacao, a classificacao e a organizagao desses objetivos ou dessas finalidades sao
uma das tarefas da historia das disciplinas escolares. Vemos, em diferentes épocas, aparecerem
finalidades de todos os tipos, que, ndo ocupando o mesmo nivel nas urgéncias da sociedade sao
todos também imperativos. Existem, para comecar, finalidades religiosas, fundamentais sob o
Antigo Regime e, até 1882, na escola plblica. Assim, a regulamentacdo modelo das escolas
primarias de 17 de agosto de 185143 estipula, em seu artigo 1°: O primeiro dever do instrutor é
dar as suas criangas uma educagdo religiosa e de gravar profundamente em suas almas o
sentimento de seus deveres para com Deus, para com Seus pais, para com os outros homens e
para consigo mesmos. Finalidades sociopoliticas a seguir. Os grandes objetivos da sociedade,

que podem ser, seguindo as épocas, a restauracdo da ordem antiga, a formacao deliberada de

43 Bulletin administratif, 1851, p. 368.
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uma classe média pelo ensino secundario, o desenvolvimento do espirito patriético, etc.,
orientam tanto como as grandes orientagOes estruturais a determinagao dos contelddos de
ensino. Finalidades de cada um dos grandes tipos de ensino, primario, primario superior,
secundario, etc. O século XIX produziu sobre esse tema uma literatura abundante44 e mesmo
alguns slogans bem pobres, como a frase de Jules Ferry aos inspetores primarios e diretores da
escola normal: O que pedimos a todos, é que nos formem homens antes de nos formarem
gramaticos*s. Finalidades de ordem psicolégica. Elas anunciam aquelas faculdades da crianca
que o primario ou o secundario, sdo convidados a desenvolver. Ndo /hes proponha jamais objetos
de pura imaginagdo. Vocés nao tém que desenvolver neles o espirito de invengdo, mas a reflexao,
0 julgamento, o sentimento moral e a faculdade de expressar simplesmente, claramente,
corretamente, o que eles sabem e o que eles pensam?. Finalidades culturais diversas
desenvolvidas na escola, ap6s a aprendizagem da leitura ou da ortografia até a formacao
humanista tradicional, passando pelas ciéncias, as artes, as técnicas. Finalidades mais sutis, de
socializagao, no sentido amplo, do individuo#?, da aprendizagem, da disciplina social, da ordem,
do siléncio, da higiene, da polidez, dos comportamentos decentes, etc. Nao podemos negligenciar
a fungao de supervisao e guarda, cujos efeitos sobre a organizagcdo do ensino sao
particularmente importantes na escola de classe Unica do século XIX.

Naturalmente, esses diferentes estagios de finalidades estdo em estreita correspondéncia
uns com os outros. A instituicdo escolar &, a cada época, tributaria de um complexo de objetivos
que se entrelacam e se combinam em uma delicada arquitetura para a qual certos tem tentado
criar um modelo48. E aqui que intervém a oposicao entre educacao e instrugdo. O conjunto dessas
finalidades atribui a escola sua funcao educativa. Uma parte somente entre elas a obriga a dar
instrugdo. Mas essa instrucao é inteiramente integrada ao esquema educativo que governa o
sistema escolar ou a carreira estudada. As disciplinas escolares estao no centro desse
dispositivo. Sua funcdo consiste em cada caso trazer um contelddo de instrucdo colocada ao
servico de uma finalidade educativa.

Concebemos entao porque o papel da escola nao se limita ao exercicio das disciplinas
escolares. A educacdo dada e recebida nos estabelecimentos escolares €, a imagem de suas

finalidades correspondentes, um conjunto complexo que nao se reduz aos ensinamentos

44 Cf., para o secundario, Viviane Isambert-Jamati: Crises de la societé, crisis de 'ensejgnment. Paris, P.U.F., 1970.
45 Conférences pédagogiques de Paris en 1880. Rapports et procés-verbaux. Paris, 1880, p. 265.

46 Moniteur de I'instruction primaire du département de I’'Eure, 1875, p.13.

47 Cf., sobre esse ponto, Pierre Bourdieu, Systemes d’ensejgnement et systémes de pensée, Revue internationale
des sciences sociales, XIX, 1867, pp. 367-388.

48 Cf., por exemplo, V. e G. de Landsheere, Définir les objectifs de I'éducation, Paris, P.U.F., 1975; Antoine Léon, op.
Cit., capitulo V, Les objectifs de I'ensejgnement.
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explicitos e programas. O ensino classico tradicional, por exemplo, tanto no Antigo Regime como
no século XIX, colocou atencao suficientemente sobre a importancia primordial da educacao
moral que ai era dada aos alunos em todos os instantes de sua presenca nos locais escolares,

para que seja necessario insistir sobre esse ponto.

Se as disciplinas escolares, que se baseiam sobre os ensinamentos explicitos, constituem
somente uma parte da educagao escolar, e se, além disso, bom nimero de finalidades impostas
a escola somente encontra seu campo de aplicacdo em um ensino implicito, em métodos de
educar mais discretos ou, ainda, nos principios ativos que regem a vida escolar, nada impede por
outro lado de remeter cada uma das disciplinas ensinadas a finalidade a qual é associada, pronto
a renunciar no momento a gerenciar o conjunto desse dominio. Limitemos entdo claramente o
objetivo da historia das disciplinas escolares sobre esse ponto a pesquisar ou a determinacao

exata das finalidades que lhes correspondem.

Nesse ponto, uma primeira documentacdo se abre imediatamente em frente do
historiador, a série de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, instrugoes,
decretos, ordens de servico, circulares fixando os planos de estudo, os programas, os métodos,
0s exercicios, etc. O estudo das finalidades comeca evidentemente pela exploracao desse corpus.
Se ai jJuntamos ou talvez os precedendo, os planos de estudo, os tratados de estudos, as razoes,
os regulamentos diversos que, sob o Antigo Regime, expoem o0s objetivos que eram perseguidos
pelos colégios das universidades ou das congregacdes ou das escolas, dos lassalistas ou
Ursulinos, por exemplo.

Mas todas as finalidades do ensino nao sao obrigatoriamente inseridas nos textos. Assim,
0s ensinamentos novos sdo introduzidos as vezes nas classes sem serem explicitamente
formulados49. Diremos, apesar disso, que todas as finalidades inscritas nos textos sao de fato

finalidades reais?

Um exemplo permite situar exatamente o debate. A Lei Guizot de 1833 e o Estatuto das
escolas de 1934 colocam no programa de ensino primario os elementos da lingua francesa, isto
é, a ortografia e a gramatica de acompanhamento. E, entretanto, possivel afirmar que, até 1850,
e sem dlvida mais tarde, a grande maioria das escolas francesas. Aquelas das zonas rurais,
negligenciaram esta parte do programa, e se limitaram ao ensino do catecismo e da leitura, da
escrita, a contar. A Lei Guizot certamente desempenhou um papel importante na ampliagcao do

ndmero de escolas que ensinavam francés; mais o distanciamento entre programa oficial e

49 Encontraremos um exemplo a seguir.
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realidade escolar ndo é menos clara e consideravel. De qual lado colocaremos as finalidades?

Do lado da Lei ou do lado das praticas concretas?

0 problema é tanto mais delicado que, na mesma época, uma porcentagem ja importante
de escolas, sobretudo nas aglomeracoes mais importantes, comegou a ensinar a ortografia e a
gramatica. Para essas Ultimas, ndo ha descolamento entre a realidade pedagbgica e os
programas oficiais. Nao ha nenhuma ddvida sobre as finalidades as quais elas estao sujeitas: a
ortografia faz de agora em diante parte das grandes exigéncias. Mas para as outras, as escolas
rurais, as escolas de classe Unica, os grandes batalhoes? Podemos afirmar sem outra forma de
processo que elas sdo também tocadas pela finalidade ortografica, mas que, finalmente, elas
nao a levam em conta? A resposta a essa questao engaja profundamente a historia das

disciplinas escolares.

Uma resposta positiva nos levaria a tomar uma distancia séria com respeito as realidades
educativas, a considerar os textos oficiais ou ministeriais como a expressao sublimada da
realidade pedagégica e, no fim das contas, a reduzir a historia das disciplinas escolares a histéria
das ideias pedagogicas. Ela obrigaria, por exemplo, o historiador a majorar sem garantia alguma
toda declaracao de um ministro sobre questdes do ensino. Em uma circular de 12 de novembro
de 1900, o ministro Georges Leygues decide de tornar o ensinamento antialcodlico obrigatério e
de Ihe dar nos exames a mesma importancia que ao francés e as matematicas. Deveriamos ver
ai a expressao de uma finalidade pedagogica imposta a escola quando, sabemos, o ministério

deveria rapidamente voltar atras devido ao lobby do alcool?

O problema das finalidades serve entao como revelador, de analisador como dizia a
analise institucional, quando o aplicamos aos programas oficiais. A maior parte do programa de
instrucdo primaria contido no Estatuto de 1834, instrucdo religiosa, ler, escrever, parece bem
corresponder a finalidades incontestaveis da escola contemporanea. Os elementos da lingua
francesa que se avizinham com os outros artigos do programa nao tém o mesmo estatuto. Eles
nao representam ainda uma finalidade de toda escola francesa, mas somente de sua parte a
mais moderna e igualmente a finalidade que procuram impor a escola os circulos dirigentes da
Monarquia de Juillet saidos do grupo dos doutrinadores, muito ligados a restituicdo e a extensao
da instrugdo primaria, embora nos limites extremamente estritos que convém lhe impor. Em
escala nacional, a inscricao nos programas de elementos da lingua francesa constitui somente,
entdo, uma finalidade tedrica, uma finalidade de objetivo. Ndo é ainda uma finalidade real. A
massa de escolas rurais, que se ligam a satisfazer as demandas puramente locais dos pais, do

paroco e do comité de delegados cantonais nao € ainda afetada.
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A distincao entre finalidades reais e finalidades de objetivo € uma necessidade imperiosa
para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender a as distinguir, pois os textos oficiais tém a
tendéncia de as misturar umas as outras. Ele deve sobretudo tomar consciéncia que uma
estipulagao oficial, em um decreto ou uma circular, tem por objetivo frequentemente, mesmo se
ela é expressa em termos positivos, de corrigir um conjunto de coisas, de modificar ou de suprimir
certas praticas, que de sancionar oficialmente uma realidade. O francés sera tnico em uso na
escola, estipula o regramento modelo das escolas em 1851: finalidade de objetivo. Ensinamos

ainda em patois®% ou em lingua regional trinta anos mais tarde.

Nao podemos entdo nos basear somente sobre os textos oficiais para descobrir as
finalidades do ensino. Considerar, com Louis Trénard, que as finalidades sdo definidas pelo
legislador®l, é se engajar na histéria das politicas educativas, ndo naquela das disciplinas
escolares. A definicao das finalidades reais da escola passa pela resposta a questao porque a
escola ensina o que ela ensina e nao a questao a qual somos frequentemente ligados o que a

escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos?

Quer dizer que a escola pode ensinar sem tomar consciéncia do que ela fazia? Nao
encontramos em parte alguma a expressao explicita das finalidades reais? O historiador das
disciplinas intervém no dominio ndo somente como tal, mas como o espirito esclarecedor que é
o Unico em posigao de explicar apés olhar a escola do passado as finalidades que ela perseguia
e que ninguém a época poderia Ihe explicar? Certamente ndo. Cada época produziu sobre sua
escola, sobre suas redes educativas, sobre os problemas pedagégicos, sobre os problemas
pedagbgicos, uma literatura frequentemente abundante: relatérios de inspecdo, projetos de
reforma, artigos ou manuais didaticos, prefacios de manuais, polémicas diversas, relatérios de
presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. E essa literatura que, a0 menos tanto como
os programas oficiais, esclarecia os professores sobre sua fungdo e que da hoje a chave do
problema.

O estudo das finalidades nao pode entao em caso algum fazer abstracdo dos
ensinamentos reais. Ele deve ser levado simultaneamente sobre dois planos e fazer intervir uma
dupla documentacao, aquela dos objetivos explicitados e aquela da realidade pedagégica.

No coracao do processo que transforma as finalidades em ensinamentos, existe a pessoa

do professor. Apesar da dimensao sociologica do fendmeno disciplinar, é preciso por um instante

50 Sistema linguistico essencialmente oral, utilizado sobre uma area reduzida e em uma comunidade determinada
(geralmente rural) e percebido por seus utilizadores como inferior a lingua oficial (fonte: www.larousse.fr) (NT).

51 [es finalités de I'ensejgnement primaire de 1770 a 1900 em: Actes du 95¢ Congrés matinal des Sociétés savantes,
Reims, 1970, p. 34.
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nos volvermos para o individuo: como as finalidades lhe sdo reveladas? Como ele toma
consciéncia ou conhecimento? E, sobretudo, cada professor deve refazer por sua conta todo
trajeto e todo trabalho intelectual que leva as finalidades ao ensino? Um sistema educativo nao
é voltado, pelo fato, a infinita diversidade dos ensinamentos, cada um trazendo a cada instante

sua propria respostas aos problemas colocados pelas finalidades?

E sobre esse ponto que podemos apreciar o peso e a eficacia real da tradicdo. Quando as
finalidades se impdem a escola ha decénios, a fortiori ha séculos, é por meio de uma tradicao
pedagbgica e didatica complexa, mesmo sofisticada, minuciosa, que elas chegam aos
professores. E ndo é raro ver a massa de praticas pedagdgicas acumuladas em uma disciplina
mascarar para muitos professores certos objetivos Ultimos que eles perseguem. E agora uma
maquina que funciona sozinha, bem azeitada, e bem adaptada a seus fins. A historia da
gramatica escolar do francés nos oferece um exemplo privilegiado. Preparada e ensinada para
servir de auxiliar ao ensino de ortografia, que € a Unica finalidade real, ela ndo tardou a tomar ela
mesmo por uma das finalidades do ensino desde o Segundo Império: e os avisos frequentes da
hierarquia universitaria e escolar sobre esse ponto®2 jamais tiveram sucesso a extirpara essa
heresia. A histéria do ensino do latim e as finalidades frequentemente invocadas para a justificar

forneceriam outros exemplosS3.

A realidade de nossos sistemas educativos coloca apenas excepcionalmente os
professores em contato direto com o problema das relacoes entre finalidades e ensinamentos. E
afuncao principal da formacédo de professoresde Ihes liberar as disciplinas totalmente acabadas,
perfeitamente finalizadas, que funcionarao sem sobressaltos e sem surpresa por pouco que eles
respeitem o modo de emprego. Podemos mesmo nos perguntar se a ignorancia das finalidades
do ensino ndo é na medida do volume e do nimero de 6rgao de formagdo que presidem o
funcionamento das disciplinas. No dispositivo complexo colocado para funcionar por Jules Ferry,
a sucessao em cascata de escolas normais superiores de instrucdo primaria, de escolas normais
primarias e de escolas primarias, em escalonamento de trés niveis de formacdo, mantém os
estudantes a uma boa distancia do mundo das finalidades, mesmo se o papel dessa organizagao
nao seja aparentemente de lhes esconder a natureza.

O mesmo acontece quando a escola recebe novas finalidades, ou quando a evolucao das
finalidades atrapalha a trajetéria das disciplinas antigas. Periodos privilegiados para o

historiador, que dispde entdo de uma dupla documentacao totalmente explicita. De um lado, os

52 Cf., por exemplo, circular de 20 de agosto de 1857, relativa a dire¢ao pedagbgica das escolas primarias ( Circulaires
et instructions, t. 5, pp. 149-153).
53 Cf. les remarques de Edmond Goblot, em La Barriére e o nivel (1925), Paris, Monfort, nile éd., 1984, ppp. 81-82.
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novos objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela renovacao do sistema educativo sdo o
objeto de declaragbes claras e circunstanciadas. Por outro, cada professor é compelido a se
lancar por sua propria conta em vias ndo ainda desbravadas ou de experimentar solucdo que Ihe
aconselham. O surgimento de iniciativas e o triunfo gradual de uma entre elas permite reconstruir

com precisao a natureza exata da finalidade54.
V. Os ensinamentos escolares

O ensinamento escolar € aquela parte da disciplina que executa as finalidades impostas
a escola, e provoca aculturagao associada. A descrigdo de uma disciplina ndo seria entao limitada
a apresentacao dos contelidos de ensino, que sdo somente 0os meios utilizados para atingir um
objetivo. Resta que o estudo dos contelidos efetivamente ensinados é a tarefa essencial do
historiador das disciplinas. Cabe ao historiador dar uma descricao detalhada do ensino a cada
uma de suas etapas, de retracar a evolucao da didatica, de pesquisar as razoes da mudanca, de
revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais ele faz uso, de estabelecer a

ligacdo entre o ensino produzido e as finalidades que presidem seu exercicio.

Nao é inGtil de lembrar aqui a génese semantica do verbo que, por exceléncia, designa a
atividade pela qual um grupo especializado forma, informa, transforma as jovens geracoes no
sentido previamente definido pela sociedade. Ao lado de instruir, educar, aprender, € o verbo
ensinar que o uso reteve como o correspondente exato do nome disciplina. Ensinar, &,
etimologicamente, 7azer conhecer por signos. E fazer que a disciplina se transforme, pelo ato
pedagdgico, em um conjunto significativo que teria por valor a representar e por funcdo de a
tornar assimilavel. H& muito tempo, nessa acepcao, utilizamos o verbo mostrar. mostrar as
linguas, a gramatica, a aritmeética. Mostrar a escrever, diz Littré. A oposicao aos dois verbos e a
escolha que foi feita da primeira sdo reveladoras, ao nivel infinitamente profundo do uso
linguistico, de uma tomada de consciéncia que foi preciso realizar em escala nacional. O ato

pedagbgico é de uma natureza muito mais complexa que a simples designacao. Ele exige muito

54 As relagbes histéricas que ligam as finalidades e os ensinamentos constituem um campo de pesquisa
relativamente frequentado com o desenvolvimento do marxismo na universidade francesa a partir do fim da Segunda
Guerra Mundial. Nos preocupamos em analisar o papel educativo da escola no interior e uma sociedade de classes
e ao servico da classe dominante. Dedicada a reproducdo das relagdes sociais, a escola se vé essencialmente
encarregada de inculcar uma /deologia suscetivel de as perenizar ou as reforgar. Solicitamos, entédo, ao historiador
de apreender as ideologias em agdo no sistema educativo (Georges Snyders: La Pédagogie em France aux XVile et
aux XVIlfe siecles. Paris, P.U.F., 1965, p. 2). Uma variante mais recente da mesma orientagao se inspira nas ciéncias
da linguagem, se dedicar a analisar o discurso escolar, aquele dos manuais em particular. A andlise de contetdo ou
do discurso, tem por preocupacao revelar as formas escolares da ideologia (Cf. Dominique Maingueneau: Les livres
d’école de la République, 1870-1914; discours et idéologie. Paris, le Sycomore, 1979). Seus resultados sdo em geral
sem surpresa. Ela mostra facilmente que o sistema educativo ndo é protegido contra as crencas, 0s preconceitos,
0s erros, as concepgdes de mundo nas quais banha a sociedade ambiente. Fazendo isso, ela passa a uma boa
disténcia dos fendbmenos propriamente educativos que resultam da execucao das outras finalidades
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mais atividade®5, ele coloca em jogo procedimentos sutis, ele carrega desvios, ele delega funcoes
a simulacros, divisa as dificuldades e, procedendo como o puro espirito cartesiano, opera
desmembramentos completos. Podemos, rigorosamente, mostrar as letras ou a esgrima. A
leitura, o latim, o célculo, a ortografia, as linguas vivas, as ciéncias precisam, em todo caso, de
um outro tratamento pedagogico. O professor nao os faz adquirir pelos alunos senao depois de
ter, metodicamente, decompod-los em pedacos que eles assimilam uns depois dos outros. A
confusdo pedagogica que ocorreu na instrugcdo primaria no Ultimo tergco do século XIX deu
frequentemente, a época, a impressao que a escola se elevou bruscamente a um nivel superior
de atividade. E o que exprime, em 1877, Octave Gréard, em um comentario sugestivo: gracas a
renovacao dos métodos, o estudante expoe, comenta, interroga (...) em uma palavra, podemos

dizer que ele comega a ter em nossas escolas um ensinamentoe.

Encarregada pela sociedade de algumas orientagdes muito gerais que sao as finalidades
do ensino, a escola recebe em troca carta branca para definir as modalidades desse ensino. As
Unicas barreiras que sao colocadas em sua liberdade de acdao nesse dominio lhe sdo impostas
pelas outras finalidades. Assim, a pedagogia do latim nas escolas do Antigo Regime utiliza ha
muito tempo as comédias de Terence, particularmente apreciadas pela qualidade de sua lingua
classica familiar. Mas sera necessario renunciar a Terence a partir do século XVIII, talvez mais
cedo, quando as exigéncias da conveniéncia ou da virtude, se impde na boa sociedade, e entao
na formagao das elites. Colocando de lado esse tipo de problema, que coloca em oposicao, talvez
em contradi¢ao, duas das finalidades as quais € preciso se submeter, o sistema pedagogico cria,

adota, discute, abandona como ele quer seus métodos de ensino.

A histdria das disciplinas escolares coloca em plena luz a liberdade de manobra que é
essa da escola na escolha de sua pedagogia. Ele inscreve em falso contra a longa tradicao que,
somente querendo ver nas disciplinas ensinadas as finalidades que sao efetivamente a regra
imposta, faz da escola o santuario ndo somente da rotina, mas da limitacdo, e do professor, o
agente de imposicdo de uma didatica que lhe é imposta do exterior. Se queremos, entao,
permanecendo no interior deste quadro rigido, explicar a evolugao concreta das diferentes
disciplinas, nada mais resta, pois estamos proibidos de toda possibilidade de ver o movimento
surgir do interior, que fazer apelo aos grandes pensadores da pedagogia que permitem assim

destravar a maquina. A realidade, voltaremos a isso, € bem diferente.

55 Cf. a definicdo de ensinar por G. de Landsheere: Ensinar, € conduzir voluntariamente o aluno em dire¢cdo ao
conhecimento, de modo direto, o impondo, ou indireta, o fazendo descobrir. Gilles Dussault, Marcel, Leclerc, Jena
Brunelle, Claire Turcotte: L 'analyse de I'ensejgnement. Montreal, Presses de I'Univeristé du Québec, 1973, préface.
56 [ ’instruction primaire a Paris et dans le département de la Seine em 1875. Paris, 1877, p. 102.
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Certo, a liberdade pedagogica da instituicdo ndo é mais, no nivel dos individuos que uma
semiliberdade. Lhes falta ter em conta do lugar que eles ocupam ao lado de seus colegas no
mesmo sistema educativo e das progressodes curriculares nas quais eles intervém, em geral, que
por uma duragao limitada. Quando fazemos a quinta série ou 0 CM1 em um estabelecimento,
tomamos, no inicio do ano e liberamos, ao final, uma corte de alunos a colegas do mesmo
estabelecimento. Quando dirigimos um estabelecimento, de uma congregacao no século XVIII,
ou da universidade no século XIX, estamos igualmente ligados pela pressao que exerce, por meio
dos visitantes, dos inspetores, dos exercicios publicos, dos concursos e dos exames, o conjunto
do sistema escolar do qual gerimos somente uma unidade, frequentemente mesmo oposta as

outras pelas leis da concorréncia.

Isto quer dizer que certas estruturas pedagbgicas dao, mais que outras, aos individuos, a
possibilidade de recolocarem em causa a natureza de seu ensino. O regente jesuita que segue
seus alunos do quinto ano em retérica € menos dependente de seus colegas que tomam a cada
ano uma classe nova. O professor de classe Unica estd na mesma situacdo. Sobretudo, os
estabelecimentos que, em certas épocas floresceram a margem do sistema escolar tradicional,
apresentam as vezes as condicoes ideais para o exercicio da liberdade pedagogica. Parece bem,
por exemplo, que as pensdes e pensionatos do século XVIII, que se desenvolvem ao lado dos
colégios tradicionais, ou certos estabelecimentos livres ndo catélicos do fim do século XIX, sdo
os verdadeiros vetores da inovacao disciplinas. Poderiamos citar muitos exemplos analogos no

século XX.

Mas para ser particularmente videntes, esses exemplos ndo saberiam esgotar a questao.
Mesmo no sistema escolar tradicional, aquele que na Franca ocupa o lugar central devido a sua
ligacdo com as congregacdes mais poderosas ou com o estado, observamos constantemente, e
em todos os periodos da histéria da instrugao primaria ou secundaria desde o século XVI, o germe
da inovacao trabalhando nas praticas de uns e outros. Também, a caracteristica dessa inovagao
é de ser agregadora, e de liberar somente excepcionalmente a amostra do que sera a solugao

futura dos problemas que se colocam de inicio somente para uma minoria.

No quadro de uma finalidade bem definida, a liberdade tedrica de criacao disciplinar do
professor se exerce em um lugar e sobre um publico igualmente bem determinados: a sala de
aula de um lado, o grupo de alunos de outro. As condi¢cdes materiais nas quais se da o ensino
slao estreitamente ligadas aos conteldos disciplinares. A histéria tradicional do ensino
constantemente colocou énfase sobre os limites impostos as praticas pedagogicas pela
rusticidade dos locais escolares, pelo estado sumario do mobiliario, pela insuficiéncia do material
pedagdgico e pelas caracteristicas heterociclicas dos livros didaticos trazidos pelas criancas. Ela
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se propoe assim a criar a impressao que os professores jamais teriam podido tirar plenamente
partido para seus ensinamentos de condi¢oes de trabalho melhores e que a antiga pedagogia é
largamente determinada por consideracoes puramente materiais. Discurso bem conhecido,
sobre as relacoes de determinacao entre as limitagdes materiais e atividade humana; como é,
além disso, o discurso inverso. Esse Ultimo, entretanto, € muito pouco usual na histéria da
educacao podendo passar em siléncio aqui. Nada nos permite afirmar que uma melhora brusca
dos locais, do mobiliario e do material teria substancialmente e duravelmente modificado as

normas e as praticas do ensino.

A Unica variavel verdadeira que encontra a liberdade pedagogica do professor, é o grupo
de alunos que ele encontra a sua frente. A recusa de admitir essa evidéncia esta na origem de
muitas incompreensoes das quais € as vezes vitima o corpo de professores. A atividade do
professor na aula € muitas vezes resumida pela expressao dar aula, a qual é geralmente
entendida como dlitar o curso, o que mantém um equivoco permanente sobre a natureza mesma
da tarefa do professor. Certo, a histéria do ensino abunda em exemplos de cursos efetivamente
ditados. Mas, além do que a ocupacdo dos professores ndo para nesse ditado, eles jamais
constituiram mais que uma minoria dos professores de seu tempo e se enderecavam em geral

as classes superiores, logo, a estudantes com mais idade.

A atividade magistral geradora das disciplinas escolares se parece bastante mais aquela
do orador encarregado de convencer e a pregar que aquela do professor de faculdade que, pela
vigésima vez, |1é suas notas ou pronuncia as silabas de um texto preparado vinte anos mais cedo.
A pedagogia é, por um de seus aspectos, proxima da retéricas’. Nao aquela retérica da catedra
profissional que os Villemain, os Michelet ou os Cousin aclimataram no ensino superior, mas
aquela parte da retérica ou talvez este espirito da retérica que toma a tarefa de se ligar a um
publico para fazer penetrar das ideias novas nos espiritos, desobstruindo diante de si todos os
obstaculos psicoldgicos ou epistemoldgicos e, para isso, levando em conta, ao longo do trajeto,
as reacOes que percebemos nesse publico. Nesse quadro amplo, a pedagogia reencontra os
problemas idénticos aos da pastoral. Mas a tarefa é mais rude. Nao se trata de implantar as
formas mesmas do conhecimento, do raciocinio, da expressdo normatizada, ou do

comportamento gestual.

O trabalho, no seu sentido forte, do professor, é a tensao de um corpo a corpo com seu

grupo. O grupo ele mesmo, enquanto tal, constitui uma pecga essencial no dispositivo disciplinar.

57 Cf. Alexander Bains: La Science de I'éducation. Paris, 1879, p. 172; Gabriel Compayré: Psycologie appliqué a
I'’éducation, Paris, Delaplane, s.d., 4¢ éd., t. ll, p. 124.
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Logo, € um dos alunos que, melhor que os outros, seja por ser o mais forte, seja porque é o mais
fraco, exprimira as dificuldades encontradas e permite assim ao conjunto de se beneficiar de
explicagdes complementares. Logo, € o grupo que serve de conector para a palavra do professor
aos alunos com dificuldades, porque ele € o melhor para aplainar para eles os obstaculos. A

fungao pedagdgica do grupo € constante, se bem que escondida, talvez clandestina.

Dai a diferenga entre o ensino escolar e o preceptorado. Se as finalidades podem ser
idénticas para um e para o outro, as praticas de ensino ndo o sdo. O preceptor ndo ensina como
o regente no colégio: ele toma evidentemente por base a disciplina ja constituida nos
estabelecimentos, mas ele pode igualmente se permitir se afastar consideravelmente dela, e em
particular experimentar as novidades que a pedagogia teérica contemporanea propde. O
preceptorado, como o pensionato livre, e talvez antes dele, é frequentemente um agente ou um
conector da inovagao®8. Além disso, suas finalidades sao as vezes muito mais amplas. Aos
herdeiros, aos principes de sangue, aos filhos dos grandes, o preceptor do Antigo Regime ensina,
por exemplo, a historia, matéria tao indispensavel para eles que ela é desconhecida, ou rara, nos
colégios. E por acaso se um dos primeiros testemunhos da redagdo em francés seja dado por

Bossuet como um método que ele utiliza com o Grande Herdeiro?5®

As dificuldades e os problemas que encontra o preceptor nao podem contribuir
diretamente ao estabelecimento e a estabilizagao das praticas pedagégicas. O jovem Montaigne
aprendendo por impregnacao linguistica o latim em sua mais tenra infancia é, desse ponto de
vista, uma construgao tao artificial quanto o Emilio de Rousseau. O ensino do latim a um grupo
de alunos que nao conhece uma palavra antes de sua entrada no estabelecimento coloca
problemas totalmente diferentes. Acontece que, na tradicao francesa, a origem desse ensino se
perde um pouco na noite dos tempos e que a documentacdo disponivel esclarece
suficientemente somente os estagios ja evoluidos da disciplina.

Sem duvida, que a natureza mesma das dificuldades encontradas nao seja, na origem, a
causa Unica da divisdo do grupo de alunos e da sua divisdo em classes por nivel. Ea instituicao
mesma das disciplinas que determina essa inova¢ao maior na histéria da pedagogia. A observar
que, até o fim do século XIX, a consideragdo de idade ndo desempenha papel algum nessa

divisdo, nem no secundario nem no primario; encontramos, em todas as divisoes, distancias

58 Cf., por exemplo, a importancia que tiveram, nos colégios, certas obras redigidas por preceptores para seus alunos,
como os manuais do abade Fleury, o Discours sur I’histoire universelle, le Télemaque, les Dialogues des morts ou as
fabulas de Fénelon.

59 Nos contamos ao principe de viva voz tudo que sua memoria é susceptivel de reter: apos, ele redige uma parte
em francés e a traduz para o latim: € a matéria de um tema. (Lettre a Innocent Xll, em latim, Oeuvres completes, t.
Xll, p. 7.)
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consideraveis, podendo atingir dez ou doze anos. No ambito das turmas, o secundario tem sobre
o primario um avanco de muitos séculos. A organizagdo das turmas e sua denominagao atual,
sd0 assim desde o século XVI. E nos colégios do século XVII e do século XVIII que a expressdo dar

aula adquires seu valor propriamente pedagogico®°.

Em oposicao, em 1850 ainda, a grande maioria das escolas francesas sao ainda de classe
Gnica, sem organizacdo pedagogica e devotadas seja ao modo individual, seja a férmulas
precarias. A reparticdo dos alunos em muitas divisdes, sob um Unico professor, foi, entretanto,
recomendada, e praticada, tanto pelas irmas das escolas cristas quanto pelo ensino mutuo®l.
Mas, além das vilas e cidades, ela se dissemina somente na segunda metade do século. E Octave
Gréard que opera em Paris e no departamento do Sena essa transformacdo decisiva do ensino
primario: nos gostariamos, escreve ele aos inspetores primariost2, que os estudos primarios se
tornassem verdadeiramente por turma, turmas elementares e simples, acessiveis ao maior
numero possivel, mas tendo seu prosseguimento e seu coroamento, proprios para formas os

espiritos esclarecidos e sabios, imbuidos de principios exatos, ....

No fim, a divisdo do ensino disciplinar em turmas anuais, ou, formula frequente sob o
Antigo Regime, semianuais, ndo muda a natureza dos problemas. As solugdes trazidas as
dificuldades concretas podem somente ser o fruto da colaboragao de todos os professores
exercendo as mesmas fungoes. A multiplicidade de iniciativas é de inicio a regra antes que a
confrontacdo de métodos e a difusdo dos melhores manuais gerem a otimizacdo dos ganhos.
Nesse processo de concertagao e selecao, muitos fatores contribuem para a generalizagao da
solugao 6tima, deslocamentos de professores e estudantes, visitantes de congregagoes,
publicacoes, desde o século XVI, de manuais pedagogicos. O século XIX acelerara esse processo
ao multiplicar os corpos de inspetores e os organismos de formacao de professores, conferéncias
pedagbgicas, cursos normais, escolas normais, e desenvolvendo a um grau jamais atingido todas
as formas de literatura pedagégica.

0 estabelecimento de disciplinas ou de reformas disciplinares € uma operacao de longa
duracao. O sucesso ou o fracasso de um procedimento didatico somente sao manifestos ao final
da escolarizacdo do aluno. A reforma do ensino secundario de 1902, embora contestada

vivamente desde o inicio pelos partidarios do latim, somente desembocou sobre a crise do

60 Cf. Henri Marion: no liceu, ndo importa o que ensinamos, € preciso dar aula. E preciso fazer mesmo em turmas
nas quais temos que ministrar um curso. E a forma por exceléncia do ensino secundario. L’Education dans
I'Univesité, Paris, 1892.

61 Ensino no qual certos alunos (monitores) instruem, sob a dire¢do de um professor, seus colegas menos avan¢ados
(Le Petit Robert, NT).

62 Circular de 14 de agosto de 1869 (Bulletin de l'instruction primaire de la Seine, 1869, p. 309), no qual ele
apresenta o balanco do primeiro ano de aplicagao da sua reforma.
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francés em 1908, data a qual era entdo possivel, segundo seus detratores, de estabelecer um
balanco, catastréfico, ap6s de seis anos de execucao. Um outro fendmeno introduz um elemento
de inércia decisivo na mutacao das disciplinas: se trata da perenizacdo em seus postos, ou em
suas funcoes, dos professores, antes mesmo da época na qual eles receberdo seu status de
fungao publica. Certamente, se a lei de otimizagao dos ganhos se aplica no dominio pedagégico,
poderiamos esperar ver desempenhar aqui outras leis do mercado e, particularmente, a
eliminagao dos menos eficazes. Seria o caso de fazer pouco caso de uma parte das protegoes
asseguradas aos individuos pelas corporacdes do Antigo Regime e, sobretudo, da parte
consideravel da profissdo que adquire, com os anos um regente ou um professor de escola. Nos
licenciamentos ou nas dispensas dos professores, o alcoolismo, a depravagao ou a politica sdo
muito mais invocados que a rotina ou a inaptidao aos métodos mais modernos ou mais eficazes.
Trinta anos, quarenta anos, cinquenta anos de atividade, mesmo mais ainda®3: é suficiente para

apreciar a velocidade possivel na generalizagao das inovagoes pedagogicas.

A taxa de renovacao do corpo docente é entdo um fator determinante na evolucao das
disciplinas. E esse efeito de inércia ligado a duragdo das carreiras profissionais que tem por
objetivo combater a formacao continuada. Os professores de escola da primeira metade do
século XIX devem as aposentadorias e as conferéncias pedagbgicas organizadas durantes os
meses de verdo de terem aprendido e entdo terem podido comecar a ensinar a gramatica, a
ortografia, o sistema legal de pesos e medidas e a praticar os novos métodos de ensino da leitura.
As escolas normais mais raras na época nao teriam sido suficientes para a tarefa. Quanto aos
famosos cavaleiros negrost4 da replblica, eles ndo poderiam ser majoritarios na instrucao laica
antes de 1900 ou 1910, se o movimento nao tivesse sido preparado de longa data e se a

formacgao inicial nao fosse constantemente complementada com uma formagao continuada.

O processo de implantacao e de funcionamento de uma disciplina se caracteriza pela sua
circunspeccao, pela sua lentiddo e pela sua seguranca. A estabilidade da disciplina assim
constituida ndo é entao, como pensam frequentemente, um efeito da rotina, do imobilismo, dos
pesos e da inércia inerentes a instituicao. Ela resulta de uma grande concertagao que colocou
em comum uma experiéncia pedagogica consideravel; as rivalidades das congregacdes do Antigo

Regime muito frequentemente tiveram que desaparecer ente o /nteresse dos alunos. Ela se

63 Os estados de situagdes das escolas primarias da segunda metade do século XIX assinala professores de escola
tendo ja ultrapassado os 80 anos. O instrutor Néra, que dirige uma pequena escola de Vendome em 1873, tem 83
anos e 51 anos de servigco: velho bom homem para o qual as forgcas estdo no fim, comenta o inspetor primario
(Archives nationales, F17 10502).

64 Hussard noir no original em francés. Esse era o nome dado aos instrutores das escolas soba lll2Republica Francesa
(fonte: http://politicobs.canalblog.com/archives/2008/07/05/9826159.html. Consulta: 25/04/2017). (NT)
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beneficiou do sucesso atingido na formacao dos alunos, assim como de sua eficacia na execucao
das finalidades impostas. Fidelidade aos objetivos, métodos aprovados, progressoes sem
traumas, manuais adequados e renomados, professores mais experimentados que reproduziram
com seus alunos a didatica que os formaram em seus anos de juventude e, sobretudo, consenso

da escola e da sociedade e da perenidade para os ensinamentos escolares.

Mas essa estabilidade se inscreve ela mesma em um devir histérico no qual distinguimos
muitos periodos. O nascimento e a implantacdo de uma nova disciplina tomaram algumas
décadas, talvez meio século. Em seguida o apogeu, mais ou menos duravel, segundo as
circunstancias. Muitos observadores®5, por exemplo, colocaram por volta de 1840 o apogeu da
formacao humanista dada nos colégios das universidades. Vem em seguida o declinio, ou, se
preferirmos, a mudanca. Pois a disciplina é atingida por todos os lados, ela ndo é uma massa
amorfa e inerte. Vemos florir novos métodos, que trazem o testemunho de uma insatisfagao e,
entdo, o sucesso é também questionado, ao menos parcialmente, da tradicdo. Quais sdo entao

0s agentes da renovagao das disciplinas?

As leis que mudam as linguas, dizia um obscuro filésofo do século XIX, sao as leis que as
criam®6. Vale o mesmo para as disciplinas ensinadas. Sua transformacao como sua constituicao
sao totalmente inscritas entre dois polos: o0 objetivo a ser atingido e a populagao de criangas e
adolescentes a instruir. E ai que é preciso encontrar as fontes da mudanca pedagégica. Pois, &
ao mesmo tempo por suas finalidades e por seus alunos que elas participam da cultura e da vida

social de seu tempo.

A evolugao da didatica, do latim apos trés séculos, por exemplo, € estreitamente ligada a
evolucao dos objetivos culturais desse ensino durante o mesmo periodo e, em particular, ao longo
dos cento e vinte UGltimos anos. Todavia, ndo é raro de constatar que os conteldos do ensino se
transformam enquanto que as finalidades restam imutaveis. Por exemplo, o ensino de ortografia
sofreu profundas transformacdes apds o inicio do século XIX, enquanto que a finalidade
permaneceu idéntica, mesmo se outras finalidades vieram apds diversificando os ensinos
primario e secundario do francés. A transformacao, social e cultural, dos publicos escolares foram

largamente suficientes para dar conta do essencial dessa evolucao.

Até a Revolucao, o ensino da ortografia a juventude escolar, para separar as corporagcoes

que tem o seu monopdlio, passa pelo latim, a excecdo de uma pequena parte do primario, que

65 Por exemplo, J.-J. Weiss: L'éducation classique et les exercices scolaires. Le discours. Revue de deux mondes, 15
de septembre 1873, p. 394. Quanto a vocagao, quanto a arte de ensinar, quanto as matérias do ensino, o ponto
culminante foi atingido por volta de 1840. Em nenhum lugar no mundo civilizado, ndo se distribuiu a juventude um
ensino mais completo e mais harménico.

66 Adolphe Garnier: Traité des facultes de I'dme. Paris, 1852, t. I, p. 490.
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se inicia na gramatica francesa e na ortografia: os Irmaos das escolas cristds, as Ursulinas e
alguns pensionatos funcionando um pouco como um ensino priméario superioré’. E somente por
volta de 1820 que o ensino primario elementar coloca a ortografia em seu programa, isto é, que
os professores mais e mais numerosos se esforcam de o ensinar: elaboram-se métodos,
exercicios, uma teoria gramatical ad hoc, aquela de Noél e Chapsal, dificil, abstrata, rebarbativa,
mas que esta na medida para responder as necessidades de um publico ainda limitado. Por volta
da metade do século, o movimento de escolarizacdo ganha ainda em extensao, e, se 0 podemos
dizer, em profundidade, pois atinge as camadas ou as zonas as mais recuadas, as mais retiradas,
os cantoes. A gramatica de Chapsal torna-se ao mesmo tempo inutilizavel. A teoria, os exercicios
se renovam: 0s novos métodos estardo em uso mais ou menos no inicio do século XX. Eles ndo
mudaram fundamentalmente desde entdo. Nessas diversas evolugoes, é a transformacao do

publico escolar que obrigou a disciplina a se adaptar.

As transformacoes cu/turais da sociedade francesa e da juventude dao conta de outras
modificacoes que sao intervenientes desde entdo na histéria da mesma disciplina. As formas
mesmas de ensino ortografico e gramatical tal como era praticado por volta de 1880 seriam hoje
impensaveis. Memorizagao e recitacao de paginas de gramatica antes mesmo que elas sejam
explicadas; interminaveis analises gramaticais, conjugacoes escritas que nao deixavam de lado
nenhuma das formas do verbo; ditados pouco compreensiveis, corrigidos por soletragdo
sistematica de todas as palavras sem outro comentario: nem os alunos nem os professores nao
suportavam mais as imposi¢oes tao fastidiosas. Juntemos que o interesse pelas consoantes
duplas e o acordo do participio enfraqueceu sensivelmente apds a época na qual esse ensino
ocupava ao menos um terco da carga horaria. O alongamento da escolaridade obrigatéria

permitiu, é verdade, de escalonar as etapas ao longo de um periodo maior.

A transformacao para o publico escolar do conteldo dos ensinamentos é sem divida uma
constante maior da histéria da educagdo. A encontramos na origem da constituicdo das
disciplinas nesse esforco coletivo realizado pelos professores para colocar em pratica métodos
que funcionem. Pois a criagao, como a transformagao das disciplinar ttm somente um objetivo:
tornar possivel o ensino. A funcado da escola, professores e alunos misturados, aparece aqui sob
uma luz particular. Nesse processo de elaboracao disciplinar, ela tende a fabricar o ensinave/6s .

Ao intervir assim no dominio da cultura, da literatura, da gramatica, do conceito, a escola

67 A subdivisdo do ensino primario em elementar e superior data da Lei Guizot (28 de junho de 1833).
68 Royer Fayolle mostrou o embarago dos professores frente a leitura em sala das Confissions, uma obra dificiimente
escolarizavel, diz ele, em um sentido vizinho (art. cit. p. 67).
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desempenha um papel eminentemente ativo e criativo que somente a histéria das disciplinas

escolares esta em condigdes de colocar em evidéncia.

A fungao real da escola em uma sociedade é entao dupla. A instrugao das criangas, que
sempre foi considerada como seu objetivo Unico, € somente um dos aspectos de sua atividade.
0 outro é a criacao de disciplinas escolares, vasto conjunto cultural largamente original que ela
secretou ao longo de décadas ou de séculos, e que funciona como uma mediagao colocada ao
servico da juventude escolar em sua lenta progressao em dire¢ao a cultura da sociedade global.
Em seu esforgo secular de aculturagao das jovens geracoes, a sociedade lhes fornece uma
linguagem de acesso cuja fungao €, em seu principio, puramente transitéria. Contudo, essa
linguagem adquire imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto cultural em si, apesar
de um certo descrédito que se deriva do fato de sua origem escolar, ela consegue, entretanto,

deslizar sub-repticiamente na cultura da sociedade global.
Os constituintes de uma disciplina escolar

As disciplinas que a escola implantou e periodicamente reforma para as adaptar a novas
finalidades ou a novos publicos pertencem a dominios muito diversos. A natureza disciplinar dos
diferentes conteldos coloca entdo um problema importante: existem tragos comuns as
diferentes disciplinas? A nocdo de disciplina implica uma estrutura propria, uma economia
interna que a distinguiria de outras entidades culturais? Existira um modelo ideal de disciplina
para o qual tendem todas as disciplinas em via de constituicdo? Certas disciplinas sao mais
exitosas que outras? Existe, dizendo de outro modo, as matérias que se prestam mais que outras
a um processo de disciplinarizacao?

A organizacao interna das disciplinas €, em um certo sentido, o produto da histéria, que
aqui agiu por adicao de camadas sucessivas. Desse modo, muitas entre elas conhecem, no
século XIX grandes debates sobre os métodos. E raro que esses conflitos ndo fossem regrados

por sinteses.

Conhecemos, por exemplo, as grandes caracteristicas do ensino tradicional. Ele é baseado
sobre a exposicao, pelo professor ou pelo livro, a memorizacao, a recitacéo e, de um modo geral,
sobre esse principio que, em todas as aprendizagens, leitura, latim, calculo, tudo passa pela
reflexao que classifica, identifica, assimila, constréi e controla a todo momento o processo de
elaboracao do conhecimento. A memoéria, a memodria consciente, esta no posto de pilotagem.

A critica a esses métodos, ja explicita nos grandes pensadores da pedagogia, como
Comenius ou Rousseau, penetra na escola francesa do século XIX por caminhos diveros e sob

diversos nomes: ensino intuitivo, método intuitivo, método socratico, método das salas de asilo
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meétodo maternal, natural, ativo, pratico, direto, ensino pelo aspecto, licoes de coisas, etc. Em
realidade, aqueles que preconizam estas novidades nao tardam, muito frequentemente, a
recomendar uma mistura harmoniosa com os procedimentos tradicionais. Gabriel Compayré
promove os méritos do método socratico, que procede por interrogacdes. Contudo, € para limitar
imediatamente os efeitos: € bem evidente que todas as matérias de ensino ndo comportam no
mesmo grau o método socratico®®. Acresce, em seguida ao capitulo a arte de interrogar, um
capitulo sobre a arte de expor. O mesmo ecumenismo, ao fim do século, para fechar os debates
pedagogicos de ordem geral sobre a analise e a sintese: A analise ndo é suficiente, ensina
Marion’0; ela deve ser seguida da sintese. Pois, ndo conhecemos as coisas se conhecemos
apenas os elementos, se ndao os vemos em suas relacoes. A percepgdo dos conjuntos faz sozinha

a justeza das ideias, se aquela dos detalhes fez a distingao.

Certo, todas as componentes das disciplinas escolares nao se reduzem a esse esquema
cumulativo. Todavia, é provavel que os debates e as formulas de compromisso contribuiram para
tomar consciéncia muito rapidamente da natureza obrigatoriamente complexa de uma disciplina
de ensino. Desde o Segundo Império, a questao € matéria de ensino em certas escolas normais.
Aqui, por exemplo, o Mémorial législatif, administratif et pédagogique des instituteurs primaire
de F. J. Vincnet, diretor da escola normal de Ain: £m todo método, € preciso a sucessao regular
dessas quatro coisas:1. A exposicdo da matéria pelo professor ou o estudo em um livro; 2. A
interrogacao (...); 3. A repeticdo (...); 4. A aplicagao (...), que obriga o aluno a fazer uso daquilo
que foi aprendido™.

Citamos anteriormente as observagoes pertinentes de Augustin Cournot a propdésito do
curso de histéria. Que se presta mal a determinacéo de deveres e de tarefas (...) Aprender de cor
um pequeno catecismo historico, completa ele, convém somente a primeira infancia e coloca em
Jogo somente a memoria. Redigir sobre as notas da ligdo do professor conduz bem ligeiro a
estenografia, no lugar de escutar e assimilar. Dai essas redagdes imensas (...)72. A histéria, é ela
disciplinarizavel? Essa é a questao que coloca o inspetor geral. Para que uma disciplina funcione,
Ihe é necessario, de fato, satisfazer as exigéncias internas que constituem o ndcleo duro. Se isso

nao é levado em cona, o ensino fracassa ou atinge somente parcialmente seus objetivos.

Sao sobretudo os inspiradores da escola republicana que colocarao, antes mesmo de

1880, o problema da eficacia das disciplinas e mostraram a necessidade de lhes equilibrar

69 [ 'Education intelectuelle et morale. Paris, 1908, p. 152.
70 Op. cit., p. 355.

71 Bourg, 1864, p. 73.

72 Op. cit.,, p. 82.
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judiciosamente as partes constitutivas. Por toda parte, escreve Ferdinand Buisson, a experiéncia
provou bem que o ensino primario tem somente sobre uma geragao a influéncia moral que tem
o direito moral de atingir a condicdo de ter seriamente penetrado nos espiritos, de ter
ultrapassado o rudimentar’3. A revolucdo pedagdgica de 1880 sera fundamental, no ensino
primario, mas igualmente em certas partes do secundario, a emergéncia de novas disciplinas, o
enriquecimento de disciplinas antigas ou a ascensdo a lista de disciplinas de foérmulas

pedagbgicas que poderiam se vangloriar, até entdo, somente de uma eficacia limitada.

As diversas componentes de uma disciplina escolar, a primeira em ordem cronolégica,
senao por ordem de importancia, é a exposicao pelo professor ou pelo manual de um conteldo
de conhecimento. E aquela que a designa prioritariamente a atencao, pois € aquela que a
distingue de todas as modalidades ndo escolares de aprendizagem, aquelas da familia ou da
sociedade. Para cada uma das disciplinas, o peso especifico desse conteldo explicito constituiu
uma variavel histérica para a qual o estudo revela o ponto mais alto da histéria das disciplinas
escolares. Ela coloca, geralmente, em evidéncia algumas grandes tendéncias: evolugao do curso
ditado em direcao a ligdo aprendida no livro, da formulacao estrita, as vezes lapidar, em direcéo
a exposicoes mais suaves, da recitacao em direcao a impregnacao, da exaustividade em diregao

a selecao de elementos mais importantes.

Independentemente da natureza mesma desse contelido, a questao do peso especifico
da parte teorica ou expositiva, da disciplina, levanta um problema importante. Tomemos o
exemplo do ensino tedrico da retérica no ensino classico, atestada ao menos até o inicio do
Segundo Império. Essa préatica antiga contrasta fortemente com o ensino da retérica nos dias de
hoje, muito mais difusa, e que renunciou ha longo tempo a aprendizagem por memorizagao, as
subdivisoes sutis, ao dogma de trés estilos e aos versos técnicos. A ligagado estreita que mantém
com a arte da composi¢ao e da redacao esse ensino teorico, passado ou presente, leva a se
interrogar sobre a funcao que devemos ou que nao devemos reconhecer, no saber-fazer que é a
composicao, ao saber que € a retdrica. Passamos, entre o século XIX e o século XX, do reino da
ilusao intelectualizada ao triunfo das praticas funcionais? Se é exato que nao aprendemos a
escrever recitando um catecismo retorico, sera preciso admitir entdo que a mesma disciplina
tenha podido permanecer tao longo tempo encoberta por um amalgama indtil, antes de se lancar
aos métodos mais sdos? As disciplinas escolares, trazem elas a marca profunda dos erros
tedricos de seus tempos? E, de um modo mais ge ral, sdo elas sob influéncia dos modos

psicopedagoégicos ou das ideologias?

73 Rapport officiel sur I'instruction primaire & Vienne (1876), in: F. Pécaut: Etudes au jour le jour, p. 83.
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E, 0 sabemos, uma resposta positiva que a tradicdo historiografica traz a essas questoes.
Indiferente a desconfianca de cientificismo que risca de manchar sua posicao, ela executa de um
traco de pluma, ao nome de aquisicoes da ciéncia moderna todas os erros tedricos do passado.
E, de fato, tomando apoio sobre o periodo de declinio das praticas antigas, aquela que € a mais
proxima de nés, ela nao tem muita dificuldade em estabelecer sobre essa base a superioridade

dos novos métodos.

Se queremos bem admitir, ao contrario, que a plena validade de um método pedagogico
nao pode ser apreciada que em seu topo, a seu apogeu, hesitaremos sem ddvida a nos
engajarmos sobre a mesma via. Nada na ciéncia moderna nos impede de pensar que, em tal
época, da historia (século XVIII, primeira metade do século XIX), as elites formadas nas melhores
humanidades ndo tenham podido, ao tempo da segunda e da retérica, encontrar um beneficio
intelectual auténtico na pratica da composicao estreitamente ligada ao conhecimento dos
principios da retérica. Podemos, e mesmo sem duvida devemos hoje, recolocar em causa as
finalidades especificas dessa disciplina tradicional, e considerar que ela é ndao somente
inaplicavel, mas igualmente pouco adaptada ao nosso tempo. Sera necessario, entdo, admitir
que a disciplina mudou porque sua finalidade mudou e nao porque a humanidade ao fim do
século XX chegou, enfim, ao reino da ciéncia, ao desaparecimento das /ideologias e a

transparéncia das coisas.

E atarefa primeira do historiador das disciplinas escolares estudar os conteldos explicitos
do ensino disciplinar. Da gramatica escolar até a aritmética escolar, passando pela histéria da
Franga escolar ou a filosofia dos colégios, todas as disciplinas ou quase se apresentam sobre
esse plano como corpus de conhecimentos, providos de uma légica interna, articulados sobre
alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente distintos e desaguando
sobre algumas ideias simples e claras, ou em todo caso encarregadas de esclarecer a solugao

de problemas mais complexos.

0 estudo dos conteludos beneficia-se de uma documentacdo abundante a base cursos
manuscritos, de manuais e de periédicos pedagogicos. Ele faz aparecer um fenémeno de
vuigarizagdo que parece comum as diferentes disciplinas. A cada época, o ensino dispensado
pelos professores é, em linhas gerais, idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel.
Todos 0s manuais ou quase dizem a mesma coisa, ou coisas similares. Os conceitos ensinados,
a terminologia adotada, a sequéncia de rubricas e de capitulos ou os tipos de exercicios
praticados sdo idénticos, ou variantes proximas. Essas variantes, além disso, permitem somente
justificar a publicagao de novos manuais e, de todo modo, apresentam somente desvios minimos:
o problema do plagio € uma das constantes das edicbes escolares.
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A descricdo e a analise dessa vulgarizacdo sdo a tarefa fundamental do historiador de
uma disciplina escolar. Cabe a ele, se ele ndo pode explorar o conjunto da produgao editorial,
determinar um corpus suficientemente representativo de seus diferentes aspectos. A pratica,
frequente, de uma amostragem totalmente aleatéria somente pode conduzir e conduz

efetivamente a resultados frageis, mesmo caducos.

A experiéncia elementar de todo historiador das disciplinas lhe ensina que as
vulgarizagoes evoluem ou se transformam. As exigéncias intrinsecas de uma matéria ensinada
nao se acomodam sempre em uma evolugao gradual e continua. A histéria das disciplinas
procede frequentemente pela alternancia de bases e mudangas importantes, mesmo de
profundas perturbagdes. Quando uma nova vulgarizacao tomo o lugar da precedente, um periodo
de estabilidade se instala, que sera perturbada, ela também, pelas inevitaveis variantes. Os
periodos de estabilidade sao separados por periodos de transicao ou de crise, nos quais a
doutrina ensinada é submetida a turbuléncias. O antigo sistema é ainda 14, enquanto que o novo
se instala: periodos de maior diversidade, nos quais o antigo e o novo coabitam, em proporcoes
variaveis. Todavia, pouco a pouco, tal manual mais audacioso, ou mais sistematico, ou mais
simples que os outros se destaca do lote, fixa 0os novos métodos, ganha gradualmente os setores
0s mais resistentes do territério e se impde. E ele que imitaremos de agora em diante, é em torno

dele que se constitui a nova vulgarizagao.

Se os conteldos explicitos constituem o eixo central da disciplina ensinada, o exercicio é
a contrapartida quase indispensavel. A inversao momentanea entre os papéis de professor e
aluno constitui um elemento fundamental desse interminavel dialogo de geragoes que se opera
no interior da escola. Sem o exercicio e seu controle, ndo ha fixacao possivel de uma disciplina.
0 sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios aos quais
elas sao suscetiveis de se prestar. De fato, se chamamos de exercicio a toda atividade do aluno
observada pelo professor, conviremos de bom grado que copiar o curso sob o ditado nao €, em
si, 0 mais estimulante dos exercicios. Ao contrario, redacao ou composi¢ao, analise gramatical,
tema em latim, problema de aritmética, colocam em jogo a inventividade, a criatividade, a
espontaneidade, ou o espirito de rigor nas dedugdes ou nas aplicagdes das regras. Os exercicios
podem, entdo, ser classificados em uma escala qualitativa e a histéria das disciplinas faz
aparecer sua tendéncia constante para melhorar o padrao de suas baterias de exercicios. Assim,
a renovacao pedagodgica de 1880 proscreve 0s exercicios passivos e da preferéncia aos

exercicios ativos’.

74 Cf., por exemplo, F. Alengry: Psychologie et éducation, 1906, t. lll, p. 116.
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Nessa hierarquia, a pratica da memorizacdo e da recitacdo do curso se situam em um
nivel mais modesto, e ndo é raro que a evolucao se faca a sua conta. A terminologia pedagogica
disso da um testemunho. Assim, a palavra /icdo designava, até o fim do século XIX, somente a
licdo aprendida de cor e recitada em classe. Na época, era um equivalente exato de recitacdo,
que designava o desempenho do aluno recitando em classe sua /iggo de histéria, de catecismo,
de gramatica, etc. A pratica da recitacao de belos textos classicos, ou de poesias mais modernas,
somente se instala, lentamente, no ensino primario, e a prépria palavra ndo tomara antes do

inicio do século XX o valor que tem hoje’s.

Conteldos explicitos e baterias de exercicios constituem entdo o nicleo da disciplina. Dois
outros elementos vém a eles se juntar, os dois essenciais a seu bom funcionamento e, além
disso, intimamente ligados aos precedentes. Nada aconteceria na sala de aula se o aluno nao
mostrasse satisfagcdo, uma tendéncia, disposi¢cao para os contelidos e os exercicios que lhes
propomos. As praticas de motivacdo e incitacdo ao estudo sdo uma constante na histéria do

ensino.

Os pedagogos sabem ha muitos séculos que a crianca aprende muito melhor a ler se ela
tem o desejo de aprender. Rousseau ja o tinha dito. Vejam as recomendacoes que L. C. Michel
faz as maes e aos jovens professores: antes de aprender a ler e de mostrar as letras a uma
crianga, € bom de lhe falar sobre isso muitos dias antes e de Ihe inspirar um vivo desejo de
comecar o estudo da leitura. A crianca que experimentar esse desejo vira com prazer as aulas,
as escutara com atencao e avidez e fara progressos muito mais rapidos que uma crianga menos
preparada (...) Importa, nas primeiras licées sobretudo, que a pequena crianca as termine com o
pensamento que ela teve sucesso, que estamos contentes com ela, e que ela sinta que ja
aprendeu alguma coisa que ela ndo sabia’®. A histdria das praticas de motivacao e de incitagao
ao estudo atravessam de um lado a outro toda a historia das disciplinas. Se trata de ndo somente
preparar o aluno para a nova disciplina, mas de selecionar, todas as coisas sendo iguais de fato,
os conteudos, os textos, as récitas as mais estimulantes, mesmo de o impulsionar a se engajar
espontaneamente nos exercicios nos quais ele podera exprimir sua personalidade. O debate
tedrico sobre a extensao desejavel dos procedimentos de estimulacdo na sala de aula ndo cessou
desde que os jesuitas que estimulam ao extremo a inveja e a rivalidade, até a pedagogia moderna

preocupada com 0S centros de interesse ou as disciplinas de despertar.

75 Por recitagdo, escreve ainda em 1903 um inspetor primario, é preciso entender ndo a repet/'gég das ligoes do dia
anterior, mas o estudo das partes escolhidas de poesia e da prosa. E. Poirson: L’école primaire, Epinal, p. 79.
76 Méthode de lecture, de prononciation et d’ortographe. Guide du maitre. Paris, 1846, p. 19.
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0 estudo da evolucao das disciplinas, contelidos e exercicios, mostra que as praticas de
estimulagao do interesse dos alunos estdo constantemente operando nos arranjos minimos ou
importantes que elas sofrem. Toda inovacao, todo método novo se recomenda a atencao dos
professores para uma maior facilidade e um interesse mantido por mais tempo nos alunos, o
gosto novo que eles vao encontrar em fazer os exercicios, a maior modernidade dos textos que
nés Ihes submetemos. Lhomond, introduzindo seu manual de gramatica, que conhecera no
século XIX um extraordinario sucesso, somente tem por objetivo que poupar a infancia uma parte
das lagrimas que os primeiros estudos fazem correr. Michel, professor de leitura aos iniciantes,
vai ao encontro de todos os bons métodos em uso: para lhes fazer encontrar desde a primeira
licao do sentido, e entao do prazer, o que eles leem, ele se contenta de quatro letras com as quas
eles soletram e compreendem papa, pipe, pape, api, pie, etc’?.

Essa interpretacao dos fatos educativos e do lugar da pedagogia no ensino se opde, como
vimos, a uma longa tradicao que se funda sobre uma separagao estrita entre a instrucao de um
lado, considerada como um conteldo, e a pedagogia, de outro, que seria somente a forma de
transmissdo desse contelido’. E notavel que, nos debates frequentemente turbulentos,
partidarios e adversarios de métodos pedagdgicos novos podem muito bem se entender sobre
esse ponto. A realidade constringente da pratica docente nao pode concordar com essa analise,
salvo para engajar igualmente a existéncia das finalidades. Com finalidade idéntica, de dois
métodos em concorréncia, no final, € sempre o mais facil, 0 mais direto, o mais atrativo ou o mais
excitante que ganha. Nao se trata de uma escolha, mas de uma lei. A grande transformacéao
pedagdgica de 1880, que afetou as finalidades tanto quanto os métodos, foi em parte
responsavel desse equivoco, ligando o termo pedagogia a parte mais visivel, quer dizer, os novos
métodos. Em todo caso, a época, os adversarios da pedagogia nao se enganam de alvo: é a
evolugdo dos contelidos que eles criticam, ao menos no ensino secundario, que tema a velha
tradicao humanista a defender. Se procuramos estabelecer as responsabilidades, escreve um
professor do Liceu Montaigne, membro do Conselho Superior, ndo nos enganaremos muito em
atribuir uma grande parte do mal que sofre atualmente ao ensino secundario aos teoricos da
pedagogia contemporanea (...) A profissdo de pedagogo ndo praticante é cheia de perigos par ao
espirito daquele que a exerce e para os infelizes destinados a servir de material para suas
experiéncias”®. E passar imediatamente as coisas sérias, acusando os renovadores de querer a

ruina dos estudos classicos.

7 Op. cit,, pp. 31 sq.

78 A oposicao &, por exemplo, claramente apresentada na obra de Jean-Claude Milner: De /’école.Paris, Le Seuil,
1984, p. 78.

79 P. Clairin: Um peu de vérité sur I'ensejgnement secondaire. Paris, 1897, p. 11.
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Ultimo ponto importante na arquitetura das disciplinas: a funcdo que ai desempenham as
provas de natureza docimol6gica80. As necessidades de avaliagdo dos alunos nos exames
internos ou externos engendrou dois fendmenos que pesam sobre o curso das disciplinas
ensinadas. O primeiro, € a especializacdo de certos exercicios na sua funcdo de exercicios de
controle. O ditado de ortografia € deste grupo, e deve sem dulvida sua origem a essa fungao,
mesmo se sua utilizacdo nas salas de aula, nos séculos XIX e XX, excede largamente esse papel.
0 segundo fendmeno, é o peso consideravel que as questoes do exame final exercem as vezes
sobre o desenrolar da turma e, entao, sobre o desenvolvimento da disciplina, ao menos em
algumas de suas formas. Inserida no exame do certificado de estudos, o ditado torna-se, a partir
de 1880, enraizado nas turmas de fim de estudos, e em outras, apesar de as novas orientacoes
pedagbgicas que procuram privilegiar a redacao8l. Nao que o ditado seja o melhor exercicio de
ortografia, mas porque € preciso bem preparar os alunos para essa prova, totalmente
docimoldgica. A instituicdo dos exames, com suas limitagdes especificas, ndo deixa de introduzir
alteracdes graves no curso normal da pratica disciplinar. A critica aos exames nao esperou o
bacharelado para se manifestar. Os exercicios pUblicos ou exercicios literarios que fechavam o
ano escolar no século XVIII, disso ndo escaparam. O desenvolvimento, desde 1830, das praticas
de preparacao especifica para os examess283 obrigou muitas vezes os poderes publicos a corrigir

a regulamentacao para proteger as disciplinas.

Resta que as provas finalmente retidas pelo exame ou concurso focalizam em torno delas
a atencao e o interesse do professor e dos alunos, influenciando mesmo, em quantidade, sobre
as classes anteriores. A solidariedade que, de fato, se instaura entre préaticas disciplinares e
preparagao aos exames mascara bem frequentemente mutacgoes profundas. O discurso latino
que permanece inscrito no programa do bacharelado até 1880 é prova do exame pois € praticado
em turmas de retdrica ou é o contrario que é verdadeiro? Impossivel de responder corretamente
a essa questdo. Mas, ao menos em periodos de declinio, a impressao se impde que o0 exame,
pelo peso de sua estrutura propria, freia as evolugdes que, sem ele, seriam sem divida mais

rapidas e mais nitidas.

80 NT: Docimologia (fr: Docimologie) - Ciéncia que estuda os diferentes meios de controle dos conhecimentos
(Dicionario Le Petit Robert); Estudo sistematico dos fatores determinantes das notas em exames e concursos
(Dicionario Larousse on line). A palavra tem origem na medicina e o estudo dos exames médicos.

81 E que vém do alto. Vocés compreenderam, diz Jules Ferry aos inspetores e ais diretores de escolas normais (2 de
abril de 1880) que aos velhos procedimentos que consomem tanto tempo em vao, a velha metodologia gramatical,
ao ditado - ao abuso do ditado - € preciso os substituir por um ensino mais livre, mais vivo e mais substancial.
(Discours e opinions. Paris, 1895, t. lll, p. 521).

82 NT: o termo em francés é bachotage que significa a preparagdo rapida e intensa para um exame, apenas para
passar, sem se preocupar em aprender.

83 0 termo data somente de 1892. Dizemos no inicio aguecimento. NT: chauffage.
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Toda disciplina deve entdo contar com essa varidvel docimoldgica que os tomadores de
decisao se esforgam em reduzir, Se descartamos os efeitos da preparagao especifica para os
exames e de frenagem, cujos prejuizos podem ser controlados, o que caracteriza, ao fim de tudo,
esse corpo estranho que vem se misturar a vida intima do processo disciplinar, € a preeminéncia
de um exercicio nos quais os desempenhos dos alunos devem poder ser apreciados seja por
conta do mérito, seja com balas, dinheiro ou certificados. O que precisar ser dito, salvo para se
eximir de toda avaliagao, todo ensino, par natureza qualitativo, deve destacar em seu aparelho
didatico zonas quantitativas ou quantificaveis que possam fornecer escalas de medida. A historia
dos exames, marcada pela luta contra as praticas de preparagao especifica para os exames, faz
aparecer um esforgo constante para aproximar as provas da avaliagao das grandes finalidades

da disciplina.

A disciplina escolar é, entao, constituida por uma reuniao em proporgdes variaveis
segundo o caso, de muitos constituintes, um ensino de exposicdo, os exercicios, as praticas de
incitacdo e de motivagao e um aparelho docimolégico, os quais, em cada etapa da disciplina
funcionam evidentemente em estreita colaboragdao, mesmo que cada um deles esteja, a sua

maneira, em ligacao direta com as finalidades.
VII. A aculturagado escolar dos alunos

A terceira vertente da historia das disciplinas escolares nos faz sair do ensino
propriamente dito para observar os seus efeitos. A assimilacao efetiva do curso e a aculturacao
resultante constituem, de fato, uma garantia que a palavra do professor foi entendida e que a
disciplina realmente funciona. No caso inverso, quando ndo ha comunicacdo, ndo saberiamos

falar de discip/ina, nao importa ao fim os esforgos do professor e dos alunos.

Sabemos hoje que o que o aluno aprende nao tem grande coisa a ver com o0 que 0
professor ensina: a psicopedagogia e a psicologia da aprendizagem se interessam de perto por
essa questaod4. O sabiamos, além disso, desde Sécrates que, para que o professor possa extrair
do aluno sua propria verdade, e a revolugao pedagdgica de 1880, reabilitando o que
chamavamos entdo o método socratico, ndo ignorava esse ponto fundamental da pedagogia, que
é preciso, parece, recordar periodicamente, tanto que a evolugdo mesma das disciplinas tende a
ocultar.

0 descolamento, frequentemente consideravel, entre o ensino e a aprendizagem, reveste-
se de aspectos diversos. O aspecto sociologico e quantitativo, o mais visivel, é o fracasso escolar

de uma fragao mais ou menos grande da turma. Como observado pela histéria das disciplinas

84 Cf., por exemplo, Philippe Perrenoud: La Fabrication de I'excellence scolaire, Genéve, Droz, 1984, pp. 234 sq.
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escolares, o fracasso escolar é deliberadamente organizado pelo sistema educativo. O paradoxo
dessa formulagao quase provocadora nao deve mascarar a verdade profunda. A infinita
diversidade dos espiritos, das faculdades, dos dons, das aptidoes que os professores encontram
a sua frente nas salas de aula constituem um parametro fundamental para o estabelecimento e
a fixagdo das etapas de uma disciplina. Se é provavelmente verdadeiro que todo espirito
normalmente constituido pode aprender tudo que lhe ensinamos na escola, é também exato que,
no momento de fixar a norma da progressao na disciplina, a escola é restrita, por razées diversas,
a determinar um nivel médio de progressao ao qual somente podera se adaptar senao uma parte

dos alunos.

E sem divida no ensino secundario do século XIX que o problema do fracasso escolar, que
nao tinha esse nome a época, se colocou nesses termos, sendo 0s mais graves, a0 menos 0s
mais nitidos. A queda se media, além disso, muito menos em termos de fracasso no bacharelado
que em termos de resisténcia ou de inaptiddo a formacdo humanista. Sua amplitude nao era
menos consideravel e correntemente estimado em trés quartos do efetivo8s. O elitismo
proclamado dos professores do Liceu e de certos ministros € um dos aspectos mais marcantes
desse ensino secundario do século XIX, que o opde claramente aquele do século XX. O debate
sobre o fracasso escolar nos Liceus, para nao ter estado no primeiro plano da atualidade, nao é
menos constante ao longo de todo século, muitos professores, em particular no ensino privado,
recusando de se resignar as praticas que eles acreditam injustas. A evolugdo dos conteldos
disciplinares na segunda metade do século sera largamente determinada pela preocupagao de
ampliar a uma quantidade maior de alunos os beneficios da instrugdo secundaria.

E entre 1880 e 1890 que se operara a reviravolta da hierarquia e da pedagogia oficial:

Na&o é da instrugdo primaria como da instrugdo secundaria, que nao saberia, de qualquer

modo, \viver sem os melhores a/unosi, a quem pedimos o contrario de suscitar os talentos

nascentes para enriquecer as carreiras liberais, escreve ainda, em 1880, um inspetor da
academia em um manual de grande difusdo86. A isso, Henri Marion responde um pouco

mais tarde: colocar em principio, com qualquer um o faz, que, em toda classe, um tergo

85 Cf., entre outros, os testemunhos de Pottier, professor de segunda na Henti IV (Observationssur les inconvenientes
au systéme actuel d’instruction publique, 1821, p. 32), ou de Taillefer, inspetor da academia de Paris (De quelques
améliorations a introduire dans l'instruction publique, 1824, pp. 95, 339). Para aquilo que diz respeito ao século
XVIIl, os Tabletttes du clerge et de la religion (. 2, 1822), estimam que um terco somente dos alunos segui
corretamente: os outros recitam, sem duvida, suas ligoes, e explicam algumas frases de seus autores. Mas seus
deveres ndo sendo nunca corrigidos; eles ndo sdo nem mesmo lidos.

86 Paulo Rousselot: L'école primaire, essai de pédagogie élémentaire. Paris, 1880, 32 éd., p. 6. Michel Bréal nao diz
outra coisa: No Liceu, nos preocuparemos sobretudo com os alunos da elite (...) enquanto que o ensino primario
Superior deve ter por objetivo um grande ndmero. (Conférences pédagogiques faites aux instituteurs délégues a
I’exposition universelle de 1878. Paris, 1878, p. 219).

Trad. Paulo Ricardo da Silva Rosa - INFI/UFMS
37

[Comentado [PRASR1]: Conferir essa parte.




Chervel André. L'histoire des disciplines scolaires. Réflexions sur un domaine de recherche. In: Histoire de I'éducation, n® 38, 1988. pp. 53-119.

dos alunos trabalha pouco ou nada, qualquer que sejam 0s programas e os métodos,
deixando a entender que a universidade somente pode seguir essa lei e lavar as maos das

consequéncias, é verdadeiramente se atribuir tarefa muito facil.57.

Em revanche, o ensino primario do século XX oferece uma imagem eloquente da luta
contra o elitismo. Engajado muito cedo88, ele serd um dos eixos da politica educativa do
ministério, ao menos a partir de Victor Duruy. Os inspetores gerais da instrugdo primaria
sd0 unanimemente hostis, ai compreendidos os mais conservadores entre eles, a tudo
que pode valorizar em excesso 0s melhores alunos e reproduzir na sala de aula as
clivagens sociais. E gracas a eles que o certificado de estudos triunfard ao concurso
departamental das escolas. A renovacdo pedagdgica de 1880 serd, sobretudo nos

aspectos disciplinares, o resultado dessa politica.

A histéria do fracasso escolar € entao estreitamente ligada a histéria das disciplinas, Mas
a separacao entre ensino e aprendizagem nao se limita a esse aspecto quantitativo. Se o
fracasso escolar é de inicio o fracasso do ensino e do professor, o sucesso do mesmo
ensino nao é jamais a transmissao tal qual o saber magistral no espirito do aluno: é cada
vez uma transformacao qualitativa que se opera. Constatamos todos os dias, escreve
Antoine Prost59, que os alunos sabem coisas que ndo lhes foram ensinadas e que eles
ndo sabem outras coisas que nos, entretanto, nos propusemos a lhes ensinar. O modo
pelo qual 0s alunos constroem seus saberes revela caminhos complexos e mal conhecidos

nos quais o ensino do professor intervém sem que €ele saiba exatamente como.

O problema torna-se objeto da histéria das disciplinas escolares e de estudar a natureza
exata dos conhecimentos adquiridos e, de um modo mais geral, da aculturagao realizada
pelo aluno no quadro escolar. Ela deve recolher e tratar a totalidade dos testemunhos,
diretos ou indiretos, que dao conta da eficacia do ensino e da transformagao efetiva dos

alunos.
A fonte primaria é, evidentemente, os trabalhos dos alunos mesmos. O conjunto da
producado escrita produzida pelos alunos ha quatro séculos se eleva a numeros

imensuraveis. Pudemos estimar, por exemplo, a quatrocentos milhoes o nimero de copias

87 Op. cit., p.262.

88 Cf. circular de 22 de setembro de 1845, impedindo de estabelecer nas escolas de meninas distin¢gdes entre alunas
indigentes e as alunas pagantes (bulletin universitaire, 1845, pp. 145-146). Trinta anos mais tarde, ela somente
seria respeitada em uma parte do ensino das congregacoes.

89 Rapport des commissions sur les finalités de I'ensejgnement de I’histoire in: Colloque national sur I’histoire et son
enseignement, 19-20-21 janvier 1984, Montpellier. CNDP, 1984, p. 137.
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que foram redigidas em 250 anos (de 1600 a 1850) em uma Unica classe de retérica®.
Toda esta documentacgao, salvo algumas excecoes, parece ter desaparecido®?, e a taxa de
conservacao desse corpus monstruoso deve se aproximar de 0,001 %. E suficiente dizer
o interesse particular que revestem os raros depositos de copias ou de cadernos que
apresentam as garantias minimas de representatividade: pois nao saberiamos, no
assunto, ter confianca as boas copias, as vezes publicadas na imprensa, ou conservadas
nos arquivos falsos, nem nos cadernos de bons alunos cuidadosamente arrumados em

armarios ou guardados nos sétaos.

A documentacao primaria deve entao frequentemente ceder lugar a uma documentacao
secundaria, aquela dos relatérios de inspecao ou das bancas dos exames, das sinteses,
dos prefacios dos manuais, dos artigos na imprensa ou da literatura especializada. A
condicao que elas sejam submetidas ao crivo de uma critica adequada, a reuniao de todos
os dados parciais € um complemento indispensavel do estudo histérico das disciplinas.
Serd necessario, por exemplo, ter em conta o testemunho do professor Gaullyer
estimando, por volta de 1720, em 8000 o nimero de versos que um aluno aprendia por
ano%2, com aquele de Christian Carlez que, estudando as cépias dos candidatos a
substituicao dos professores jesuitas na Bretanha em 1762, constatou que muitos foram

aceitos mesmo sem conseguir compor dois versos latinos®3.

Ainda mais Uteis, seguramente, os dados constituindo séries. E o caso de relatérios dos
inspetores da academia da segunda metade do século XIX, conservados nos Arquivos
nacionais, ou publicados nos boletins departamentais. A partir de uma documentacgao
fornecida pelos seus inspetores primarios, eles tragdo um quadro anualmente atualizado
do estado dos conhecimentos elementares adquiridos pelos escolares de seu

departamento.
A reconstituicao dos dados faltantes esta no campo das possiblidades, em certos casos.
Existem ainda em algum lugar os pacotes completos de copias de certificados de estudos

entre 1880 e 19407? Talvez nos arquivos departamentais? Mas, quando os sujeitos, as

90 Cf. Pierre Albertini : L’'enseignement classique a travers les exercices manuscrits des éléves, 1600 - 1940. Paris,
INRP, 1986, p. 11.

91 Os depdsitos feitos pelos estabelecimentos de ensino e os organismos administrativos nos Arquivos
departamentais apés a circular ministerial do dia 28 de abril de 1970 contém um certo nimero de cépias dos alunos,
ai compreendidas copias de exames. Cf, sobre esse ponto, Héléne Benrekassa e Thérése Charmasson: Archives de
l'administration et des établissements scolaires : bilan de dix ans de versements, Histoire de I'éducation, avril, 1983,
pp. 49 - 82.

92 Cf. J. M. Drevon : Histoire d’un collége municipal (...) L 'instruction secondaire & Bayonne avant 1789. Agen, 1889,
p. 412,

93 Une réforme scolaire au XVIIl siécle. Caen, 1892.
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planilhas e os resultados sao conhecidos, o que parece ser frequentemente o caso,
devemos poder recompor os desempenhos globais de uma mesma banca ou de um
mesmo departamento. Talvez, mesmo, uma reconstituicdo mais precisa sera um dia
possivel se a andlise informatizada do corpus de diferentes de uma mesma disciplina em
épocas distintas permita estabelecer constantes, curvas de variagao cronolégica e de se

lancar em extrapolacoes.

0 estudo da aculturacao real dos alunos dos séculos passados permitird em primeiro lugar
de terminar de uma vez com um certo nimero de mitos sobre o nivel de conhecimentos e
de cultura aos quais se imagina terem sido atingidos. As taxas exatas de fracasso escolar
nas diferentes épocas e em diferentes tipos de estabelecimentos pode ser determinada
com uma boa aproximacao. Para os outros alunos, aqueles que tiraram vantagem de sua

escolaridade, resta a saber igualmente o que eles aprenderam.

Ora, parece que sobre esse ponto operaram em permanéncia uma tendéncia forte em
supervalorizar o passado: ndo ha, provavelmente, época na qual ela ndo seja atestada.
Ela se manifesta em geral, pelos objetivos polémicos evidentes, sob uma forma
comparativa, como argumento a servigo da tese da baixa de nivel dos estudos ou dos
conhecimentos. Algumas sondagens precisas reduzem bom nldmero dessas afirmacdes
ao estado de candidatas a atos de fé. O /atim escreve, por exemplo, Paul Soudée?, era
no século XIX para o aluno como uma segunda lingua maternal (...) da qual ele se servia
usualmente. Situacao que prevalecia provavelmente sob o antigo regime e, sem divida,
além do século XVII! O que dizer dessas afirmagdes sucessivas ao longo do século XIX e
do século XX, segundo as quais ndo sabemos mais a ortografia? Olhando as ligacoes entre
umas e outras, elas parecem remeter a uma idade de ouro situada em um periodo que
precede, o XVIII talvez (?) onde é claro que a ortografia nao era conhecida e praticada

senao por um percentual muito pequeno de franceses.

Resta, nesse dominio dos conhecimentos adquiridos, um problema delicado. Se
admitimos que as finalidades impostas a escola tem por objeto ndo somente de instruir
as criancas e os adolescentes, mas também de Ihes dar uma cultura sélida, podemos nos
perguntar se os desempenhos observados no ambiente escolar, ou ao fim da
escolaridade, sao representativos da cultura ulterior do individuo, a época na qual,

segundo a expressdo de Edouard Herriot, ele teria tudo esquecido. Certamente, 0s

94 [ ‘école multiple. Etude sur le passé et I'avenir de notre ensejgnement. Paris, 1936, p. 16. Entretanto, o autor,
professor honorario na Luois-le-Grand, tinha iniciado em 1889. Coloquemos sob suspeicao as declaracoes da época,
contestaveis sem dulvida elas também. Cf. o que segue.
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exercicios da escola, quer se trate de analises gramaticais ou problemas de registro
hidraulico, ndo constituem em si mesmos a cultura desejada: eles sdo somente um
testemunho juvenil de uma ascensao a essa cultura. Nao saberiamos fazer nenhuma
gueixa a escola a ndo ser que os adultos cultivados sdo, em geral, incapazes de ter
sucesso nas avaliagoes escolares de sua juventude: o exercicio € feito para ser esquecido.
Somos, entretanto, seguros de que ele produziu no tempo devido o efeito desejado?
Conhecemos suficientemente o efeito cdo sabio devido ao treinamento efémero obtido
em certos contextos pedagogicos e sobretudo docimoldgicos®> para nao colocar a

questao.

Ora, os testemunhos nao faltam para colocar em contradicdo os desempenhos escolares
de uma geracao com uma cultura que é em seguida a sua na idade adulta. A Universidade
da Restauracao e da Monarquia de Julho forma incontestavelmente uma elite de jovens
em uma culturalatina e grega. Tornados adultos, os mesmos terao mais em sua biblioteca
somente tradugdes®®. Quanto ao latim, escreve um membro do Instituto®’, se existem
aduas pessoas em paris e quinhentas na Franga que o leem para seu prazer, € muito. O
que nao significa, seguramente, que esse ensino falhou, mas ao menos que nao
saberiamos concluir de uma instrugao recebida nas formas precisas da cultura
definitivamente adquirida. As taxas de analfabetismo observadas na chegada ao servico
militar na segunda metade do século XIX ndo coincidem, como poderiamos o pensar, as
taxas de nao frequéncia escolar dos mesmos jovens oito ou dez anos antes. Multiplos
testemunhos atestam que o saber escrever ou o saber ler sao frequentemente perdidos
entre dez e vinte anos pois abandonamos a escola muito cedo e que tenhamos deixado
de as praticar totalmente. Entao, € somente a uma certa distancia que pode ser realmente
e definitivamente apreciadas a natureza e o grau exata da aculturacao realizada pela

escola.

Nao pode ser negligenciado, enfim, o capitulo das sequelas diversas desses processos de
aculturacao, certos efeitos perversos, que sao sem duvida observaveis nos exemplos
precedentes. Numerosos professores observaram, no século XIX e mesmo mais cedo, que

o trabalho escolar sobre a gramatica, a ortografia ou os textos classicos engendraria nos

95 Docimologia € o estudo dos diferentes exames utilizados no campo da medicina para a definicdo de diagndsticos.
Por extensao, conhecimentos obtidos apenas para a realizagao dos exames escolares (NT).

96 Cf. Adeline Daumard: La Bourgeoisie parisienne de 1815 a 1848. Paris, SEVPEN, 1963, p. 353.

97 Cf. Charles Lenormant: £ssais sur l'instruction publique, réunis et publiés par son fils. Paris, 1873, p. 50. O texto
foi escrito entre 1845 e 1852. Cf. também Cormenin: Ao fim de dez anos de estudos no melhor colégio da Franga,
um estudante comum é incapaz de ler Horécio e Tito Livio no original. (L Education et I'enseignement en matiére
d’instruction secondaire, por Timon, Paris, 1847, p. 80).
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alunos um desgosto profundo e definitivo a respeito dessas matérias. O 6dio a literatura
antiga que chegaria as vezes ao ponto que eles olhariam como um suplicio retornar sobre
0s autores gregos e /atinos uma vez saidos do colégio%8. O efeito é tdo conhecido, e t a0
antigo, que certos nao hesitam a atribuir a essa preocupacao as decisoes oficiais
enérgicas tomadas no inicio do século: teriamos deliberadamente retirado os autores
franceses do programa das aulas, pelo medo de ver os expoentes de nossa literatura

aprisionados em uma condenagédo geral?°.

O estudo histérico da cultura escolar recebida pelos alunos constitui, na histéria das
disciplinas escolares, o terceiro pé de um tripé. Somente agora podemos trazer uma
resposta a interrogagao de partida: o ensino funcionou? As finalidades foram atingidas?
As praticas pedagogicas se mostraram eficazes? Raros sé@o os historiadores do ensino que
levantaram esse problemal%, Entretanto, que construgdes foram empilhadas sobre a
cultura que a escola tinha por objetivo criar nos alunos ou, ao contrario, que nao seria
capaz de suscitar! Nao existe uma Unica guerra, uma Unica revolugao, politica ou literaria,
uma Unica crise, intelectual ou cultural, para a qual a responsabilidade nao tenha sido, a
um momento ou outro, imputada a escola. Ndo sem razao, sem divida, em muitos casos.
E a histéria das disciplinas escolares que vem arbitrar a posteriori esse tipo de debates,

no limite de seus meios, isto €, de sua documentacao.
Disciplinas escolares e educagao: problemas de reparticéo

Toda sociedade dispondo de um aparelho escolar determina com uma grande clareza a
porcao da educagao que a ele é confiada. A instrucao religiosa € uma matéria escolar
desde as origens do ensino primario até 1882. Nesse ano, o conjunto de disciplinas
ensinadas vai opor claramente uma escola catodlica que continua a tradicdo antiga, e as
escolas publicas que eram quase todas catélicas até entdo, mas se abstém de agora em
diante de propor esse ensino aos pais. Cabe aos ministros do culto que cabe agora a tarefa
que anteriormente era dos mestres de escola. Essa desescolarizacao da sociedade, no
sentido que lllich deu a esse termo10i, foi sentida como uma transformacgao cultural

capital.

98 Abbé J. Verniolles, op. cit., pp. 156 - 157.

9 F, G. Pottier, op. cit., p. 32.

100 E o caso de Jacqueline Freyssinet-Dominjon (Les Manels d'histoire de I'école libre, 1882-1959. Paris, Presses de
la Fondations nationale des analystes de la Société des Nations tendendo a sublinhar a importancia decisiva dos
manuais e, em particular, dos manuais de histéria na formagao da crianga.

101 lvan lllich: Deschooling society. New York, Harper and Row, q971, trad. Fr. Une société sans école. Paris, Le Seuil,
1971.
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0 processo inverso de reescolarizacdo da sociedade nao é raro, também. Os colégios dos
séculos XVI e XVII recebiam a principio somente alunos tendo uma instrugao elementar
compreendendo os rudimentos, isto €, os principios da gramatica latina. Assistimos pouco
a pouco a criacdo dos sextos e sétimos anos, que desencarregam a familia desses
primeiros ensinamentos. Mas, apesar de sua origem antiga, sera preciso aguardar 1814
para ver a classe de sexto ano reconhecida definitivamente como uma classe pertencendo
plenamente ao curso secundario. E suficiente dizer a qual ponto as orientagoes
educativas, tradicionalmente fixadas ao sistema escolar sao profundamente inscritas nas
mentalidades e constituem na cultura nacional um ponto de referéncia frequentemente

julgado imutavel.

A lista de disciplinas de serem ensinadas na escola é, ela também, de uma grande
estabilidade. Desse ponto de vista, a centralizacao e a padronizagao universitarias as
quais o Primeiro Império deu um impulso decisivo mascaram um pouco hoje a fusdo de
modelos escolares que viviam ou sobreviviam sob o Antigo Regime. Essa diversidade
consideravel explica a obrigagdo sob a qual se encontravam os principais colégios, os
diretores de escola e mesmo os magistrados das cidades, de anunciar ao publico a lista
exata das matérias que eles propunham a sua clientela. Mas todas essas matérias eram
elas mesmas homologadas com matérias de ensino escolar e dispunham de uma

pedagogia adaptada.

Resta que a distingao entre as matérias de ensino nao cessou de ser marcada com tragos
mais e mais claros no interior do sistema escolar, particularmente no nivel secundario. As
fronteiras entre o francés, o latim, histéria e filosofia, por exemplo, sdo hoje tragadas nao
somente pelos programas e os horarios, mas também pelas didaticas, as categorias de
ensino e a grande especializagdo que elas receberam na universidade. Essa € uma
situacao recente, Até 1880, a mesma licenca permitia ensinar essas disciplinas e mesmo
a religiao. A diferenciacao das carreiras de ensino, comegada com a criagao da agregacao

em 1776, nao sera atingida antes do inicio de nosso século.

0 mesmo vale para os programas. Faziamos da histéria em Tito Livio e no Discurso sobre
a historia universal, a filosofia em Cicero e no Fénelon, o latim das Maximas tiradas das
Santas Escrituras e o grego nos Atos dos apostolos. Quanto a organizagao mesma desses
ensinos, elas ndo se apresentavam na justaposicdo estritamente igualitaria que sugere
hoje em dia as agendas de emprego do tempo. A disciplina fundamental, talvez a Unica,
eram as humanidades classicas. Ao redor de grandes autores latinos, nicleo desse
ensino, eram dispostas a gramatica, indispensavelmente propedéutica que durava ao
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menos trés anos, a histéria, apoiada ela mesma sobre a cronologia e sobre a geografia, a
prosddia, a versificacao, a retérica, ciéncias do verso e da prosa, assim como os exercicios
afetos, Vem em seguida a gramatica e os autores gregos (no século XIX, ao menos) e 0s
autores franceses, imitadores dos antigos, dos quais a leitura tinha por objetivo aumentar

ainda mais a gl6ria dos seus predecessores.

Tinhamos, certamente, consciéncia da existéncia de matérias diferentes. Mas sua
especializacao deveria ser um processo a longo prazo. As relagdes entre o ensino da
histéria e aquele do latim, por exemplo, ndo tem hoje mais grande coisa a ver com aquilo
que eles eram no século XVIIl e ainda no século XIX, quando as duas matérias eram
estreitamente imbricadas e quando o mesmo professor se encarregava desta tarefa
dupla, mesmo ap6s a criacao da agregacao em histéria em 1830. O ensino das matérias
simultaneamente ensinadas no mesmo estabelecimento constitui a cada época uma rede
disciplinar que nao deixa de exercer uma influéncia mais ou menos forte sobre cada um
de seus constituintes. A histéria de uma disciplina escolar ndo pode entdo fazer abstracao

da natureza das relagdes que ela entretém com as disciplinas vizinhas.

As diferentes matérias que estao hoje em vigor no ensino secundario sao, o vimos,
usualmente designadas como as disciplinas desde a Primeira Guerra Mundial, mais ou
menos. Elas correspondem, mais ou menos, ao que foi chamado nesse texto como
disciplinas escolares. Elas nao as cobrem totalmente, entretanto. As grandes finalidades
educativas, que sao as iniciadoras das disciplinas, ndo sdo, em seu principio, impostas
individualmente a cada professor, a cada um segundo sua especialidade. E & instituicdo
escolar que elas sao impostas, ficando a cargo delas a distribuigao como ela quiser sobre
seu pessoal docente. Ora, se a polivaléncia antiga dos professores do secundario se
restringiu consideravelmente desde ha dois séculos, resta, ou resta em longo tempo, os
vestigios, caracteristicas de uma tradi¢do nacional. Todos os paises que ensinam o latim
e 0 grego nao associam essas linguas antigas com o ensino da lingua nacional. A histoéria,
desembaracada da cronologia, nao € em todo lugar ligada a geografia nas carreiras dos

professores.

0 importante ndo esta nisso. Se colocarmos sistematicamente em evidéncia o primeiro e
o segundo eixo da analise disciplinar, o plano das finalidades e o plano da aculturacao,
somos levados a nos perguntarmos se esse processo fundamental do qual a escola é o
agente principal encontra sempre sua realizacdo por meio dos contelidos de ensino
nomeadamente designados e explicitamente assinalados a essas diferentes tarefas. Mais
que os outros, sem duvida, o ensino do francés coloca em evidéncia esse tipo de
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consideracao. Tomemos um exemplo preciso: aprender a redigir, a compor, a escrever, no
sentido amplo. Essa €, incontestavelmente, uma tarefa que a sociedade impds, a certas
épocas, a escola ou a certas escolas; ao sair do ciclo escolar, qualquer que seja sua
duracao, os alunos adquiriram na matéria uma competéncia, que alguns podem achar
insuficiente, mas essa é uma outra questdo. Essa competéncia foi, essencialmente,
adquirida no espaco escolar. De fato, se é verdadeiro que ele se desenvolveu no corpo
social para a aprendizagem de outras instancias de aquisicao, de outras modalidades de
realizacao, isso diz respeito essencialmente aos adultos, os quais, no local de trabalho,
nos estagios, nas formacoes especificas, nas redes associativas, sindicatos ou politicas,
ao longo da redacao de teses de certas universidades cientificas, podem efetivamente se

iniciar um uma pratica que eles nao desenvolveram suficientemente na idade escolar.

No que diz respeito a aprendizagem escolar, estimamos geralmente que é a turma de
francés e no secundario, o professor de francés, que sdo os responsaveis dessa
aculturacao. E fazer pouco caso do papel que podem desempenhar, na matéria, todos os
outros ensinos dispensados. Pois todos, mais ou menos, contribuem a sua maneira para
fixar no espirito dos alunos os elementos constitutivos dessa competéncia. E, para alguns
entre eles, eles tém todas as chances de ter sucesso nisso melhor que o ensino de francés
propriamente dito. O gosto pela exatidao e a precisao do vocabulario €, frequentemente,
nas disciplinas cientificas que se adquire. Os habitos de clareza e a cassa as
ambiguidades na formulacao de enunciados, € mais atribuigdo do professor de
matematica. Que pensemos também no papel que pode ter sido desempenhado, nos
séculos XVl e XIX, a traducao do latim como o principal exercicio escrito de francés: é hoje
a versao da lingua viva que a substitui. Juntemos todos os exercicios escritos de elocucao
e de exposigao nas outras disciplinas, a exposicao a interrogagao escrita ou ao dever da
matematical02. A aprendizagem, da escrita € muito largamente distribuida sobre o
conjunto de ensinamentos que abriram discretamente, certo, mas com uma eficiéncia

provavelmente consideravel, a formacao retdrica do aluno.

Em torno de uma mesma finalidade colaboram aqui os diferentes ensinos. A mesma
disciplina, no sentido forte do termo, se reparte sobre a quase totalidade das matérias, ou
do que é convencionado chamar hoje as disciplinas, no sentido fraco. Essas entretém,

entdo, entre elas, uma solidariedade didatica cuja importancia ndo deve ser negligenciada

102 £ papel que desempenhava, no século XIX, a redacdo de historia, feita apés o curso de histéria pelo aluno. Ela é
agora unanimemente considerada como a preparacao para a elocucdo escrita: E apos ter se exercitado muitos anos
a redagcdo que abordamos a composicdo propriamente dita, isto &, o discurso e a dissertagdo, escreve Petit de
Julleville (Le Discours frangais et la dissertation francgaise, Paris, 1868, pp. 27-28).
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sob o risco desses fendmenos passarem desapercebidos. Certo, o francés desempenhou
em funcao de um papel peculiar e as mesmas conclusdes seriam mais delicadas de
estabelecer para as disciplinas mais especializadas. Mas além da histéria, da geografia,
da filosofia (por antecipacao), as linguas antigas e as linguas vivas podem se prestar um
apoio mutuo, os processos interdisciplinares foram muito pouco esclarecidos para que
nao reservemos a essa rubrica transversal um lugar na histéria das disciplinas. A nogao
de solidariedade didatica €, de fato, Gnica na medida que da conta do fenébmeno, maior
na antiga cultura, de geracoes inteiras de alunos formados unicamente no latim e de onde

sairam nossos grandes escritores classicos.

0 corolario da solidariedade didatica, € a ambiguidade de certas rubricas, sobre as quais
podemos nos perguntar se, atras de uma denominacao Unica, elas ndo escondem duas
ou trés disciplinas distintas. Sobre esse ponto, a evolugao da terminologia é talvez
esclarecedora. Nos programas oficiais de instrucdo primaria do século XIX, os elementos
da lingua francesa, que datam de 1833, isto é, a ortografia e a gramatica, cedem lugar
em 1882 a /ingua francesa, cuja definicdo se soma a precedente leitura e explicacdo de
textos, recitacao, redagao. Muito significativamente, nos dez ou quinze anos que
precedem esta data, cada vez que um inspetor queria tomar uma iniciativa oficial, mas
local, para promover na sua circunscricao o ensino da redacao, a deveria inscrever na
rubrica gramatica, para nao se colocar em contradicdo com a regulamentacao oficiall3.
Se livrando, em 1882, da tutela gramatical, a redagao, e toda a nebulosa pedagégica que
a envolve, parece indicar claramente que ela constitui de agora em diante uma disciplina

completa, respondendo a uma finalidade totalmente nova.

Voltemos ao presente da escola na sociedade e a aprendizagens escolares da crianga ou
do adolescente. O historiador é agora confrontado a um fendmeno capital: a anexagao ao
patriménio escolar de novas disciplinas ao longo da histéria moderna e contemporanea.
Ele ndo pode fugir a um problema teérico: a escola pode tudo ensinar? A natureza escolar
ou disciplinardo tratamento que ela impoe as aprendizagens lhe interdita por principio de
jamais pretender anexar certos dominios? Todas as aprendizagens sdao ou ndo sao

disciplinarizaveis?

103 Estudamos, por exemplo, nas conferéncias pedagogicas o papel da redagdo no estuda da gramatica (Cf. Cuissart
e Berthon [Ville de Lyon] Conférences pédagogiques des instituteurs et des institutrice laiques. Lyon, 1879, p. 254).
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E Le Play que colocou o problema nos termos mais claros1%4, Observador perspicaz dos
equilibrios que asseguram a estabilidade do corpo social e dos mecanismos que dirigem
a acao de seus diversos componentes, ele se interroga sobre a funcao respectiva da
familia, da sociedade e da escola na educacao, e ele se encarrega de colocar em evidéncia
os limites intrinsecos de todo ensino escolar. Certamente, sua obra € marcada pelo selo
de um conservadorismo caracteristico, ele estima que a escola deve antes de tudo exercer
a memodria, que ela tem pouco efeito sobre a inteligéncia, que ela ndo pode agir sobre os
sentimentos e ele conclui pela necessidade de restituir o ensino ao clero e pela critica da
obrigacao escola e da gratuidade. Mas sua definigao de ensino escolar nao &, apesar das
aparéncias uma verdade evidente: O dominio do ensino € determinado em todos os povos
pelas mesmas condigoes: ele compreende os conhecimentos que podem ser inculcados
pelas licoes do mestre mais eficazmente do que pela vidal%., Frente todos aqueles que
desejam estender o dominio da intervencao da escola, ele conclui que ndo haveria muita
utilidade, uma vez que essa empreitada seria praticavel, em estender bruscamente o
dominio do ensino muito além dos limites indicados pela tradicdo geral. E o tipico desses
pensamentos nao conformistas esconder no esquecimento desde o0 momento em que o
desenvolvimento imediato da histéria faga aparecer suas lacunas ou seus vicios: € bem o
que se passou por Le Play, vitima, se o podemos dizer, do triunfo da renovacao pedagogica
de 1880. Estariamos errados, entretanto, de nao reter a parte de verdade que ela propds

e de ndo ver o nimero de confirmacoes que ela pode receber na histéria de nosso ensino.

A agudeza do problema colocado pelas novas disciplinas cresceu consideravelmente na
segunda metade do século XX. Para nos atermos somente aos fatos que chamaram a
atencao nos Ultimos quinze anos, estamos seguros que podemos ensinar a escola e ao
colégio a leitura dos jornais, a linguistica estrutural, as matematicas modernas, a histéria
dos Annales ou a informatica? Muito mais grave ainda, e incontestavelmente mais antigo,
o problema: a escola pode ensinar a lingua nacional nas regioes ou falamos os dialetos e
as linguas regionais? A escola poderia ensinar o francés se os alunos nao ja o soubessem?
Questao paradoxal e, portanto, crucial a qual nem os didaticos, até esses Gltimos tempos,

nem os historiadores da lingua jamais se interessaram.

104 Frédéric Le Plau: La Réforme sociale em France déduite de I'observation comparée des peuples eutopéens. Paris,
1866, 2¢ éd., t. Il, pp. 73-121.
105 Jpid, pp. 75-77.
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Acreditamos, geralmente, seja para o felicitar, seja para o criticar, que a escola primaria
foi agente essencial de difusao da lingua nacional no interior do hexagonol%. Mas os
testemunhos sao fartos sobre a falha do ensino do francés na Bretanha, em Flandres, na
Alséacia ou no pais basco, ao longo de todo século XIX. Solicitavamos ao ensino uma coisa
que ele nao podia e ndo pode jamais fornecer; nao mudamos a lingua de uma populagdo
pela escola, como o acreditavam seriamente os dirigentes de entdo, comenta Paul Lévy107,
Incapazes de sobrepor a resisténcia dos padres que exigiam o ensino do catecismo em
lingua local, o inspetor da academia Anthoine escrevia, em janeiro de 1874, ao prefeito
do Norte: para chegar a triunfar sobre o flamengo, eu conto a partir de agora com o servigo
militar universalizado.: chegaremos ao regimento sabendo um pouco de francés, e
compreendendo que € bom o saberl%, E no interesse dos alunos dessas provincias que

o inspetor Irénée Carré executara, alguns anos mais tarde, o método maternal.

0 mesmo problema se coloca além também para certas disciplinas aparentemente
confirmadas e homologadas. E o caso da histéria, que ndo soube encontrar ao longo da
evolugao pedagogica um status disciplinar sélido ou, talvez, que encontrou muitos, o que

vem a dar no mesmo.

Apobs, Cournot199, Langlois e Seignobos denunciam, ao fim do século XIX, a auséncia de
tradicao pedagbgica nesse ensinoll0, A crisel?? atual do ensino de histéria, sucedendo
outras crises, parece confirmar essas analises anteriores: o desequilibrio interno da
disciplina, favorecendo tal componente as custas de tal outra, ndo Ihe permite produzir os

efeitos pesquisados que se ela beneficia, do lado dos alunos, de uma motivacao

106 Referéncia a forma do mapa da Franga. Quando os franceses falam do territério continental francés, se referem
a ele como o hexagono (NT).

107 Histoire linguistique d’Alsace et de Lorraine. T. |I: De la Révolution francaise a 1918.

108 Arquivos nacionais, F17 9270 A. O ensino da lingua nacional no quadro do exército nos afasta das disciplinas
propriamente escolares. Mas a histéria do ensino do francés ndo podera evitar esse desvio, se for provado que as
modalidades de aquisi¢ao da lingua ai revestiram a forma de um ensino. Uma coisa € certa: o ensino do francés as
tropas coloniais na primeira metade do século XX parece ter tido, no seu principio, ao menos, uma notavel qualidade
pedagodgica e ter utilizado métodos os mais modernos. Cf. Réglement provisoire du 7 juillet 1926 pour
l'enseignement du francais aux militaires indjgénes (Paris, 1932, 168 p.), publicado pelo ministério da guerra. O
problema do ensino da lingua nacional e, em particular, de seu ensino aos homens chamados ao dever, € um desses
nos quais a educacao comparada pode trazer uma contribuicdo ou uma ajuda importante a histéria das disciplinas.
Cf. Joshua Fishman: Aménagement et norme linguistique em: La Norme linguistique, Ed. Bédart et J. Maurais éd.,
gouvernement du Québec, Conseil de la langue francaise, 1983, pp. 383-394 ; e a revista Mother tongue education
Bulletin ; Pédagogie de la langue maternelle, p. p. Association internationale de linguistique appliquée, Faculté des
sciences de I'éducation, Université de Montréal, Canada.

109 Cf. acima, p. 92.

110 Ch.-V. Langlois, Ch. Seignobos : /ntroduction aux études historiques. Paris, 1898, pp. 282-283. Mesmo a opinido
expressa nas instrugodes oficiais de 1890: O perigo no ensino de historia, € a inércia dos alunos.

111 Cf, Michele Perrot: Les finalités de I'ensejgnement de I’histoire in Colloque sur I’histoire..., op. cit., p. 40. Cf.,
também, René Girault : L 'Histoire et la géographie en question. Rapport au ministre de I'Education nationale. Paris,
ministére de I'Education nationale, service d’information, 1983, 201 p.
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suficiente, seja do fato das circunstancias histéricas, seja do fato das qualidades

pedagogicas do professor.

Multiplicariamos facilmente os exemplos de ensinos que tiveram tentativas abortadas,
fracassos, que ndo pegaram, enquanto outros, apesar do carater um pouco voluntarista
da decisao inicial, souberam encontrar, ao lado de disciplinas chave, seu lugar no sistema
de ensino. Os estudos precisos sobre uns e outros deveria permitir avaliar as condi¢coes
exatas de possibilidade de intervencao da escola em um campo pedagogico ou didatico
novo. Aqui o ensino do sistema legal de pesos e medidas, colocado no programa em 1833.
Apoiado sobre uma lei que impoe esse sistema a sociedade francesa a partir de 1840,
sobre as escolas normais, que comecam a se espalhar, nas conferéncias pedagoégicas,
que iniciam os professores nessa nova ciéncia, ele se instala firmemente nos exercicios
de célculo e nao saira mais: € um sucesso. Aqui, ao contrario do ensino antialcoolismo,
lancado também deliberadamente pelo ministério nos Gltimos anos do século para tentar
barrar os danos do alcool, para o qual as estatisticas colocam a Franga no primeiro lugar.
A determinacdo do ministro ndo deixa nenhuma duvida: O ensino antialcodlico ndo deve
ser considerado como um acessorio. Eu desejo que ele tome nos nossos programas um
lugar oficial no mesmo nivel que a gramatica ou que a aritmética. Minha intengdo € colocar
a sancdo desse ensino nos exames que terminam nossos diferentes cursos de estudos
primarios e secundarios??2, Os programas de muitas disciplinas sdo modificados para
integrar esse novo conteldo. Mas os lobbys do alcool serdao mais fortes: se torna,

rapidamente, um fracasso.

Resta um dltimo fendmeno que afeta profundamente o desenvolvimento, o curso e
mesmo a existéncia das disciplinas escolares, e que nao foi suficientemente salientado
até aqui. Quando uma disciplina que nao era ministrada até entao se instala solidamente
na instituicdo escolar, quando ela produziu seus efeitos sobre uma geracao inteira de
alunos, seja durante vinte anos ou trinta ao menos, ela é forcadamente colocada em
questao pelo eu préprio sucesso. A recondugao nao € automatica, como seriamos
tentados a supor. Pois, ao fim desse periodo probatério ela se endereca agora a criangas
ou a adolescentes dos quais os paris € 0 meio familiar receberam uma aculturagcao que
fazia totalmente falta as familias dos alunos trinta anos mais cedo. Uma parte, ao menos,
da disciplina, foi, nesse meio tempo, integrada as aprendizagens familiares e sociais. Os

alunos se beneficiam entdo eles mesmos de uma preaculturagdo ou de uma

112 Cjrcular relativa ao ensino antialcodlico, 12 de novembro de 1900 (Bulletin administratif, 1900, t. LXVIII, p. 913;
assinado: Georges Leygues).
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periaculturagdo, que enriquece um pouco mais a bagagem que eles trazem com eles para
a escola. O ensino &, pelo menos, facilitado; as etapas sao transpostas com mais
vivacidade; os obstaculos de antes desaparecem. A disciplina deve mudar seus métodos.
Talvez mesmo, ela desaparecera dos programas e cede lugar a outras urgéncias, tendo

havido necessidade apenas de uma curva para modificar a sociedade global.

E 0 caso do ensino de pesos e medidas. Ele é estipulado na lei Guizot de 1833, no estatuto
das escolas de 1834; ele esta, em 1850, em cinco disciplinas fundamentais do ensino primario
da lei Falloux. Ele desaparece, com Jules Ferry, das grandes linhas do programa, que o
mencionam apenas no interior de cada curso, na rubrica cdlculo aritmético. E que, nessa época,
a metrologia revolucionaria ganhou a partida e que ela ndo necessita mais de planos de estudo

a nao ser como aplicacgao.

Os efeitos da penetragao das disciplinas escolares no interior do corpo social nao sao
sempre assim visiveis. A escola continuou a ensinar a leitura mesmo quando todos os pais
sabiam ler. Mas ndo ha mais grande coisa em comum entre a alfabetizacdo de uma crianca saida
do interior de uma sociedade de analfabetos e a aprendizagem da leitura nas nossas sociedades
modernas!13, A cultura da sociedade pesa com todo seu peso sobre as disciplinas ensinadas, a
partir das primeiras aprendizagens. Todas as coisas iguais além disso, toda disciplina deve, se o
podemos dizer, rever sua copia ao fim de trinta ou cinquenta anos de exercicio. A nova didatica,
que toma agora a relevancia, cessa de ser confrontada as rudezas do engajamento pioneiro de
seu inicio.

Nao € raro que essa mutagao disciplinar seja entao imputada a influéncia, ao pensamento
e a acao de tal grande nome da ciéncia, da psicologia ou da pedagogia. O estudo preciso dos
fendmenos inerentes ao sistema educativo e a cronologia exata das disciplinas colocam, ao
contrario, frequentemente em evidéncia o papel desempenhado pelo mecanismo estrito da
cultura escolar e da cultura da sociedade. Resta estabelecer as responsabilidades exatas de uns
de outros, sem exagerar excessivamente, como de habito foi tomado de longa data, o papel das
ideias pedagbgicas.

Conclusao

A histéria das disciplinas escolares, colocando os contelidos do ensino no centro de suas
preocupacodes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdadeiro que a sociedade impde a

escola suas finalidades, a obriga a se apoiar sobre elas para criar suas préprias disciplinas, existe

113 Cf. Jean Hébrard: Les nouveaux lecteur em: Roger Chartier, Henri-Jean Martin : Histoire de I'édition frangaise.
Paris, 1985, t. lll, pp. 471-509.
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todo um espaco de pensamento que é em torno dessas finalidades que se elaboram as politicas
educativas, os programas e os planos de estudo, e que se realiza a construgao e a transformacao

histéricas da escola.

Mesmo certos grandes fendmenos de ordem sociocultural, como a frequéncia sazonal da
escola ao longo do século XIX podem ser explicados pela evolugdo das disciplinas escolares.
Entretanto, o que mais sélido, aparentemente, que a explicagdo tradicional fundamentada sobre
o carater ciclico dos trabalhos de campo, da criacdo de animais, sobre crescimento da mao de
obra no fim do inverno, e sobre a ajuda que os pais encontram entao em seus filhos e filhas em
idade escolar? E, avaliamos, Jules Ferry que teria colocado fim nesses habitos inveterados,

decretando autoritariamente a obrigacao escolar.

Uma outra interpretacao possivel, que tem a vantagem de nao repousar exclusivamente
sobre o medo da policia. Ela é sugerida desde o Segundo Império, por toda ala mercadora da
instrugao primaria que procura lutar contra a baixa sazonal da frequéncia e preencher as escolas
tanto no verao como no inverno. Se as criancas deixam a escola desde a chegada dos belos dias,
é porque eles ai nada aprendem, porque eles perdem seu tempo. Os pais os enviam durante os
meses criticos para mastigar alguns pedacos de instrugdo porque ndo tém nada de melhor a
fazer nesse momento. Os bons professores sabem cuidar das criangas até o verao, pois os pais

sao entao convencidos da utilidade desse pequeno sacrificiol14,

Duas explicacoes e opde entao. Uma, baseada sobre o estado dos campos e da sociedade
rural. A outra sobre os contelidos da instrugao e do desenvolvimento das disciplinas escolares.
Existem boas razdes para pensar que as turbuléncias pedagdgicas ligadas ao desenvolvimento
da escola republicana desempenharam nessa parte delicada um papel determinante. O mérito
verdadeiro de Jules Ferry é, sem duvida, ter compreendido que a transformacao das disciplinas

escolares era uma condicao indispensavel da aplicacao da lei de sua obrigatoriedade.

A historiografia do ensino acreditou na ideia que a disciplina é assimilavel a essa
mensagem que um adulto libera as criangas ao fim de um longo processo que terminou por
coloca esse em presenca daqueles. A histéria das disciplinas escolares ndo a confirma. Ela
mostra, por exemplo, que a disciplina é, pela sua evolugao, um dos elementos motores da
escolarizacdo, e que reencontramos sua marca em todos os niveis e em todas as rubricas da
histéria tradicional do ensino, desde a historia das construcdes escolares até aquela das politicas

educativas ou do pessoal docente.

114 Cf., por exemplo, o Plan d’études pour les écoles primaires. Paris, 1868, pp. 17-18, redigido pelo inspetor geral
J. J. Rapet. O regulamento modelo das escolas primarias de 17 de agosto de 1851 ja estipulava: Sera levado em
conta pelo professor de seus esfor¢os para conservar as crian¢as na escola durante a estacao do verdo (art. 42).
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As disciplinas escolares intervém igualmente na histéria cultural da sociedade. Seu
aspecto funcional, € o de preparar a aculturagao dos alunos de acordo com certas finalidades: é
aquela que da conta de sua génese e constitui sua razao social. Mas, se os consideramos nelas
mesmas, elas tornam-se entidades culturais como os outros, que transpéem os muros da escola,
penetram na sociedade e se inscrevem entdao nas dindmicas de uma outra natureza. Nesse

momento, é o segundo aspecto que é preciso tomar em consideracao.

Qual imagem, por exemplo, os colégios do Antigo Regime deram a seus alunos da cultura
e da literatura latinas? Sabemos que, nesse dominio, a religiao, os bons modos, as conveniéncias
e as exigéncias da retérica combinaram seus efeitos para selecionar os autores ou os textos
acima de qualquer suspeita. A obra mestra que ilustra perfeitamente essa politica educativa, € o
antes famoso Selectae d’'Heuzetl15, que deve a sua perfeicao ter sido utilizado durante dois
séculos no ensino secundario. A cultura latina desses colégios, € a Roma paga anunciando o
cristianismo e, a falta de antecipar a santissima Trindade, ja praticava as grandes virtudes

pregadas pelo Cristo.

Essa teoria, provavelmente jamais ensinada explicitamente, mas presente em todos os
instantes da vida escolar e entre todas as linhas de textos estudados, se da evidentemente pela
verdade sobre a Roma antiga e torna-se parte integrante da cultura classica. Aqui uma
construgao puramente escolar, totalmente artificial, e sabiamente agenciada ao servigo da
religido e da moral, que termina por se impor ao conjunto das pessoas cultivadas. E contra esse
artefato que alguns grandes pensadores ou historiadores construiram sua obra. Nao podemos
compreender o sentido profundo e a importancia histérica das Consideracoes de Montesquieul1é
ou, no século seguinte, da Cidade Antiga de Fustel de Coulanges, se ndo as colocamos no

ambiente cultural no qual elas apareceram.

Citariamos inlmeros outros exemplos da pressao que a disciplina exercer sobre a cultura
de seu tempo. Eles vao do simples conceito criado por necessidades de uma causa pedagoégica
pouco defensavel, até a doutrina global que tira sua forca de sua situagcdo de monopédlio. A
gramatica latina do Antigo Regime teve necessidade durante dois séculos da nogao de particula:
ela teve sucesso mesmo de a colocar em obras as mais respeitaveis, até que uma analise mais
rigorosa fez justica a essa mistificacdo. A gramatica escolar das fungdes, surgida na segunda

metade do século XIX, se impds durante longo tempo, entre a gramatica geral abandonada e os

115 Selectae e profanis scriptoribus historiae. Paris, Estienne, 1727. Ultima edigdo, 1927. A primeira frase,
emprestada a Cicero, colocava ingenuamente uma mailscula a palavra deus, transformando assim o grande orador
em tedrico do monoteismo.

116 Talvez valha o mesmo para a Histoire du déclin et de la chute de I'"Empire romain de Gibbon. O problema é
reenvidado aos historiadores das disciplinas escolares inglesas.
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primeiros estruturalistas, como a (nica teoria gramatical existente. A filosofia cousinianall?,
colagem para uso nos colégios, teve grande sucesso em esterilizar a reflexao filoséfica na Franca,
em retardar a penetracdo do kantismo e em fazer passar por uma concepcao unitario do mundo
e dos valores uma doutrina que se batizava ec/ética. Os exercicios tradicionais do ensino escolar,
se nao se prestam a observagOes estritamente idénticas, nao deixam de influenciar
consideravelmente certas praticas culturais. Seria tendencioso encontrar em certos
divertimentos populares sobre as palavras e as letras as sequelas dos exercicios escolares caros
ao ensino francés: mas nao saberiamos nos pronunciar na auséncia de soélidos estudos
comparativos. E provavel que os habitos retéricos da dissertagcao em trés partes marcaram por
longo tempo a prosa francesa. E provavel que a aprendizagem universitaria ou escolar da lingua
escrita, desde os manuais de versdo do Primeiro Império até as praticas da redacao e da
dissertacéao literaria aparecidas sob a Terceira Replblica, deixaram sobre o uso escrito do francés
e sobre a prépria lingua uma marca duravel, talvez mesmo indelével. Quando encontramos nas
cartas de soldados da Primeira Guerra Mundial os clichés que a redacao da escola primaria criou
e ensinou como elegancia de estilo118, temos uma medida da influéncia que os subprodutos da

escola exercem sobre as praticas sociais e sobre a propria lingua.

Resta um dltimo ponto, para o qual a importancia, salvo algumas exceg¢des!ld, jamais
chamou a atencao dos historiadores da literatura: a interpenetracao entre a cultura escolar € a
atividade literaria. E porque eles sao de Racine, ou porque eles foram destinados a um uso
escolar, que Esthere Athalie sao as Gnicas obras dramaticas que permanecem constantemente
no programa das classes durante todo o século XIX? E por acaso se a primeira grande epopeia
francesa, a Henriade, composta por um antigo aluno dos jesuitas para rivalizar com Virgilio, entra
desde o século XVIII nos programas escolares129, e fez, nos colégios, o essencial de sua carreira
literaria até 18357 Essa obra ndo revela talvez a histéria do ensino do que a histéria da

literatura?121

E devido &s circunstancias de sua génese e & sua organizacdo interna que as disciplinas

escolares devem seu papel, subestimado, mas consideravel, que elas desempenham na historia

117 Relativa ao filésofo francés Victor Cousin (1792 - 1867).

118 Cf. Gérard Baconnier, André Minet, Louis Soler: La Plume au fusil. Les poilus du Midi a travers leur
correspondance. Toulouse, Privat, 1985, p. 71.

119 Cf, acima, pp. 68-69.

120 Cf. Augustin Sicard (Les Etudes classiques avant la Révolution, 18887, Reprint Slatkine, 1970, p. 154), que
sublinha a unanimidade que se fazia nos colégios do século XVIII sobre esse titulo.

121 Se interrogando sobre as razdes do sucesso de Voltaire no século XIX, Theodo Zeldin se espanta que sua obra
mais frequentemente editada entdo tenha sido L'Histoire de Charles XlI (Histoire des passions frangaises, 1848-
1945. T. 4: Colere et politique. Paris, Le Seuil, 1979, p. 164), e renuncia de o interpretar. Uma Unica explicagdo :
Charles Xl permaneceu, ao longo do século XIX, quase constantemente no programa de ensino secundario, no 49,
no 39 ou no segundo, e seu sucesso editorial € tudo simplesmente escolar.
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do ensino e na histéria da cultura. Fruto de um dialogo secular entre os professores e os alunos,
elas constituem de qualquer modo o cédigo que duas geragoes, lentamente e minuciosamente,
elaboraram para permitir a uma transmitir a outra uma cultura determinada. A importancia dessa
criacdo cultural € na medida do desafio: ndo se trata de nada menos que a perenizacdo da
sociedade. As disciplinas sao o preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder a
transmitir no ambiente da escola ou do colégio.

André CHERVEL

Service d’histoire de I'education
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