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De uma representacio espontdnea a uma representacic elaborada

Que representagéo(des) se pode(m) ter da esperanga eléctrica
para 1/3 da humanidade?

CAPITULO VII

O ESTABELECIMENTO
DE UM PERCURSO INTERDISCIPLINAR

«O que devemos procurar é, pois, estabelecer, numa
equipa de professores, um consenso, nos termos do
qual cada um aceita objectivos comuns, mas reconhece
a extrema riqueza da sua diversidade de abordagem e a
insubstitufvel contribuicio das suas diferengas para os
atingir em conjunto.»

. PurLipre MEIRIEU!

1. A FILOSOFIA DO PERCURSO

A construgdo de uma ilha Eﬁmﬂ&maﬁ:bmﬁnmﬂmﬁwwmﬁ&maﬁ de que

tratdmos no capitulo precedente, constitui, a nosso ver, uma formali-
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zacao rigorosa das praticas interdisciplinares. H4 um interesse peda--
gogico™e epistemoldgico real em ensinar esta metodologia enquanto
tal. Em particular, ela confere uma coeréncia sistémica a abertura de
diferentes caixas negras disciplinares ou adisciplinares. Por outro lado,
propomos, neste capitulo, uma ferramenta especificamente didactica,
com vista a aplica¢do da interdisciplinaridade (ou, eventualmente, da
pluridisciplinaridade). Trata-se de articular as diferentes etapas de um
processo interdisciplinar segundo o modo do percurso?s

O método proposto por Gérard Fourez situa-se num plano mais
epistemoldgico e esta ligado a uma actividade de pesquisa: ele visa a
construcao de uma representagio interdisciplinar, pelo recurso a uma

metodologia transferivel para uma larga gama de situaces e de ques-

1 Meirieu Ph., L'école mode d'emploi. Des méthodes actives i la pédagogie différenciée, Paris,
ESF, 1985, p. 147.

2 Esta ferramenta convém, igualmente, 4 aplicagio da transdisciplinaridade. Para uma
reflexdo geral sobre o percurso como ferramenta pedagbgica, ver Blairon J., Elaborer,
représenter, évaluer. Etude de quelques problémes concrétement posés par l'application du

programme d'enseignement du francais au 3e degré. Document d'appui aux Journées de
formation du CTRFF Namirr CTRER 1084 n 85 Mamimanta Tanfan



tionamentos. A estratégia do percurso, quanto a ela, diz mais respeito

’

Umm:_aom 0 percurso como um conjunto dindmico de sequéncias sucessivas, grii
oc_mmao Q_<m_,.mom.o§.mﬁow de investigacio e diversas tarefas de aprendiza m& P
fungéo de objectivos pedagdgicos (de ordem cognitiva, metodolégica oc_EﬁM_ ) _ms
percurso pode culminar na realizag&o pelos alunos de uma produgdo mmomm__.Nm{m_w. ;

w MM percurso ﬁm&m@omwo@ a imagem de um safari guiado, reproduz,
= quencia apos sequéncia, as etapas de uma pesquisa ja noHSENEm\
encenagao de um percurso Inspira-se, com efeito, naquilo que ja moh.

wﬁoﬁmgmanm determinada, sem que a equipa de professores a tiv:
previamente elaborado. Neste trabalho preliminar, os professore oo
mHmm. proprios levados a inspirar-se no que foi ja mﬁmb&mu&N d ! por
equipas de investigadores. o per
0 percurso €, pois, uma ferramenta de transposicao e de planific
¢do &.&mnﬁnmﬂ.mm um processo heuristico. >.m,.mw9_mogmtmmwmmmwmww o
planifica sequéncias de aprendizagens disciplinares, com mm.cmm % :
uma agenda escolar ou de um didrio de bordo, Esm\ equipa Mmi di -
wﬁ:ﬂma planifica o seu trabalho colegial com a ajuda QM EW mHanH o
Um percurso pode ser monodisciplinar. Esta ferramenta mamn% .
€, com efeito, desde ha muito utilizada em diferentes disciplinas mmw

problematica complexa, pela abertu i
. : ra de caixas negras, por tr én-
__cias de uma disciplina a outra. 1 porfransterén
O 4 14 .
cons %mmn.uﬁmo é EB@.mB 0 que praticam, sob outras denominacées, os
bendios e manuais escolares: eles estruturam um processo (geral-

H>

2. A ORGANIZACAO DE UM PERCUR
SO
INTERDISCIPLINAR

A . .
fore ﬁmo_wmom& do percurso permite conceber as aprendizagens sob a
a de tarefas heuristicas realizadas pelos alunos, a partir de uma

3 Aproxi - 3 . .
B %m :NMM_MSO 108, entao, da pedagogia do projecto, segundo a qual o aluno aprende
© uma tarefa contextualizada, finalizada e socializavel.

ituacdo problematica particular, impondo um confronto entre os seus

nhecimentos e as exigéncias da situagao em questdo. Quando se trata
e um percurso interdisciplinar, a realizacao dessas tarefas heuristicas
de mobilizar o método de construcdo de uma ilha interdisciplinar

e racionalidade.

.1.0S PONTOS DE ANCORAGEM DE UM PERCURSO
INTERDISCIPLINAR

‘Diferentes oportunidades permitem iniciar um percurso interdis-

¢ Uma problematica que s6 pode ser abordada de forma critica
se se criar uma representagao interdisciplinar da situagédo e
das suas implicagGes: por exemplo, a questdo que se coloca,
em diversos paises europeus, da manutenc¢do ou desmantela-
mento das centrais nucleares; o exame das condigdes do fun-
cionamento democratico do grupo-classe...

¢ Uma situagao de vida: por exemplo, a construcdo de umailha
interdisciplinar de racionalidade para esclarecer a problemé-
tica da orientacdo no final do ciclo secundario, a escolha de
um alojamento académico ou, ainda, a questdo do equilibrio
alimentar...

¢ A realizacdo de um projecto cuja representagdo tedrica faz
intervir diversas disciplinas, como a produg¢io de uma expo-
sicdo ou de um site Web relativamente a uma nogéo (a ener-
gia), uma situagao (a solarizacdo), um espaco (desenvolvi-
mento cultural e socioeconémico da regido em que se situa a
escola)...

* Um debate sobre uma questao complexa: por exemplo, como
avaliar e gerir os riscos associados a uma tecnologia parti-
cular, como o uso do GSM? Serao certas condutas considera-
das como desviantes em rela¢do as normas sociais dominan-
tes, atribuiveis a presenca de um gene particular?...

® Um dado da actualidade ou do ambiente: por exemplo, os
diversos escandalos no dominio do agro-alimentar, os fac-
tores de relancamento econdmico de uma regido, a crise da
dioxina, a reciclagem do plastico*...

4 Dentant V., Le recyclage des matiéres plastiques. Matériel pour un module d'enseignement,
Cellule EMSTES (FUNDP). documento provisério, 1999, p. 32.



° A wﬂmﬁmnmmmo de uma viagem com vista ao estudo de
meio natural, de um local industrial, de uma cidad :ms
um museu, de um local institucional... aee e

e A mm.u:nmm.mo de competéncias transversais como: ob
analisar, modelizar uma situagio (fenémeno natu ], copaco.
-sociedade, producdo cultural e
uma grelha de andlise...

. 1, espago-
...), utilizar adequadamente

Em cada um dos casos apresentados,
pode desenvolver-

de um projecto ¢
viagem de turma
disciplinares,

a oportunidade i
se em duas direccdes. A &n%ummo ligada wwmmwwwamw
oncreto Qu.oH. mxm,BEO\ preparar efectivamente :msm
:EWM mMW&m rmmam a wuoacﬁzwm de conhecimentos inter-
Slsciplin: P mwm.nsiw. wmowynm e critica (por exemplo, produ-
epresentagao das implicacdes de uma viagem de turma)

No que respei

1ta aos professores, a iniciati

e a inici s
individual ou colectiva. ' ativa do percurso pode ser

* Apartir da sua disciplina, um
pria iniciativa, diferentes da
cenario didéctico.

o A : o .

2 WMH.E .&M uma situagao concebida no cruzamento de diver
isciplinas por uma equi i
pa de professores. Est i
: ' por : . es arti-
QEmB as contribui¢Ses das respectivas disciplinas
€ um percurso colectivo, cuja finalidad
¢ao interdisciplinar da problematica.

professor articula, por sua pro-
dos disciplinares, segundo um

; no quadro
€ € uma representa-

2.2. 0 PERCURSO NO QUADRO .
z DEU
PEDAGOGICA COLEGIAL MA ESTRATEGIA

A .
os br %MHMHMM Mmmﬂmswm em que se trata de um percurso colectivo
A emratine ooy evados a wm.moﬂmn uma estratégia %m&mm@mmnm”
St %mnmmomﬁm norw.mu.& fixa e planifica actividades especificas
do educac ) 0s pr wgmm::mo@ numa perspectiva de formacio e ou
cacdo. Ela permite elaborar em comum um cendrio didactico

nogms: Mmﬁmm experiéncias, a elaboragdo de um censrio
Bmmﬁg az-se no quadro de um conselho de turma
A 4

semanas de aulas e a partir do balango das obse

pedagdgico
depois de algu-
rvac¢des recolhi-

) _ _:ﬂv_mmm 108 O termo «( C_mm_.m_vv no sent l: _wm RA:_Q. :Ccvv‘

uma equipa de professores. 510 & fazendo interviz

das nas diferentes disciplinas. Em fungéo do perfil do grupo-classe e
dos programas, os professores definem as aprendizagens prioritrias.
Noutros casos, a estratégia é definida, antes do reinicio escolar, a par-
tir do confronto dos programas, das diferentes disciplinas ensinadas
num nivel de ensino e da identificagio de objectivos ou de conteudos
comuns ou complementares. No quadro desta segunda hipétese de
trabalho, o «principio de realidade» impde, muitas vezes, a adapta-
cdo ou afinacdo da estratégia pedagogica preestabelecida, em fungao
da classe real que se descobre, entre outros, pelo recurso a avaliagOes
dos pré-requisitos. N&o se trata, certamente, de renunciar ao projecto
de partida, uma vez que ele tem a sua legitimidade pedagdgica, mas,
por vezes, de reduzir ou de reorientar as suas ambicdes. Tanto num
caso como no outro, sio indispensaveis momentos de negociagdo e de

regulacao.

A elaboracio colegial de um percurso interdisciplinar traduz a coe-
réncia de uma equipa educativa: os professores estruturam as apren-
dizagens para atingir um mesmo objectivo. Esta forma de trabalhar
assegura, igualmente, uma melhor integragao das diferentes praticas
pedagogicas em relagdo ao projecto pedagdgico da instituigdo escolar,
tal como ¢é definido pelos textos legais que fixam as missoes do ensino,
através dos programas, mas também pelo projecto do estabelecimento
de ensino.

Um percurso colegial exige, obviamente, um investimento de
tempo bastante consideravel. Em comparagdo com a organizagao tra-
dicional do tempo escolar repartido entre as disciplinas por periodos
de cinquenta ou sessenta minutos, pode imaginar-se que cada disci-
plina associada contribuird para a constituicao de uma bolsa de horas
comuns na proporgao do seu envolvimento no projecto. Em Franca,
isso pratica-se em determinados niveis de estudo, entre outros no
ensino secundario®.

Para definir uma estratégia pedagdgica, a equipa de professores
pode utilizar a seguinte grelha:

+ para que alunos?

« com que objectivos, em particular para aicangar que competéncias (a)disciplinares,
interdisciplinares, transdisciplinares?

« com que representagdo(des) global(ais) do projecto a realizar, do objecto a tratar, da
situagdo a resolver...?

« segundo que sequéncias? Com que articulagbes entre elas?

6 Ver Bonnichon G., Martina D., Organiser des parcours diversifiés, Paris, Magnard, 1998,
p. 126 (Chemins de Formation).




» com que contetdos disciplinares? Com que interacgGes entre eles?

* COM que pessoas-recurso?

« segundo que programagdo? Em que prazos? Investindo quantas horas de aulas?
» em vista de que eventual(ais) producéo(des)?

« com que modalidades de avaliag&o?

Embora colocando em rede diferentes disciplinas, o percurso nao
tem, necessariamente, de comportar uma produgéo final ou uma
produgdo de grande envergadura. Pode tratar-se de produgdes mais
modestas nas diferentes fases do percurso, permitindo verificar o
dominio das aprendizagens.

2.3. AARTICULACAO DAS SEQUENCIAS
DE UM PERCURSO INTERDISCIPLINAR

A originalidade de um percurso interdisciplinar avalia-se, para
retomar a férmula de Lyotard ja citada, em funcio da éaﬁa&%&m de
ligar campos que a organizagio tradicional do saber isola com zelo»”. O per-
curso ndo consiste, pois, simplesmente em justapor informacdes ou em
adicionar competéncias, mas em provocar, em funcio de uma finali-
dade precisa, novos arranjos de saberes ou de experiéncia provenien-
tes de contextos disciplinares diversos e considerados até entdo como
independentes.

Definindo-se, assim, o percurso como um conjunto dindmico de
sequéncias sucessivas, coloca-se a questdo da articulagio das diferen-
tes sequéncias entre si, com vista a respeitar o espirito de um processo
interdisciplinar. Além de que, na hipétese de um percurso colegial, é
preciso combinar momentos de trabalho interdisciplinar, sob a batuta
da equipa de ?o?mmoﬂmm portadora do projecto e momentos Qm traba-
lho disciplinar, por exemplo durante a abertura de caixas negras, soba
orientagao dos professores especializados. Estas diferentes sequéncias
podem articular-se segundo 0 modelo da construgio de uma ilha inter-

- disciplinar de racionalidade. Em suma, o percurso é a sua transposi¢ao
didActica.

Terminadas as negociaces entre professores e concluida a estraté-
gia pedagdgica, pode esbogar-se entdo, concretamente, o percurso para
o grupo-classe. O que equivale, de certa forma, a estabelecer um plano

7 Lyotard J.-F,, 1979, p. 85.

sequencializado. Cada sequéncia é definida por uma finalidade, um
contetido e um espaco-tempo (calendario, escolha dos locais...). Ela
pode comportar uma ou varias sessdes de aulas, em funcao da planifi-
cagao e da natureza do projecto.

Em referéncia a metodologia da ilha interdisciplinar de racionali-
dade, propomos uma organizac¢do das sequéncias segundo trés gran-
des fases.

2.3.1.SEQUENCIAS DE ABERTURA DO PERCURSO (SEQUENCIAS O)

Por exemplo, organizam-se duas sequéncias de aplicagdo geral
(O-0?) e duas sequéncias de analise sistémica (O>-O*).

Cada sequéncia é animada, de preferéncia, por dois ou mais profes-
sores pertencentes a equipa interdisciplinar. Uma vez que se estd num
contexto de formagao, compete aos professores enquadrar o processo
realizado pelos alunos. Num curso disciplinar, mesmo quando con-
duzido de forma indutiva ou interactiva, o professor estabiliza, num
determinado momento, representa¢des ou procedimentos, em fungao
de modelos reconhecidos pela sua eficicia. Da mesma forma, durante
a construgdo de uma ilha interdisciplinar de racionalidade, os profes-
sores enquadram o cliché, focalizam o panorama e orientam a escolha
das caixas negras, em funcio do contexto de accao ligado ao projecto e
dos objectivos pedagdgicos visados.

Sequéncia O Sequéncia 0?
Apresentagdo da situagdo problematica e | Brainstorming sobre a problemética para fazer

/| estabelecimento do projecto para o grupo- | emergir o cliché
| -classe: contexto, finalidades, destinatarios, N

produggo visada...

Sequéncia 0° Sequéncia O*
Estabelecimento do panorama por listagem | Primeira sintese a partir do panorama — Esco-
dos parametros e eventualmente por desci- | lha das caixas negras a abrir, das tarefas heu-
das ao terreno... risticas a realizar, das consultas a fazer...

.3.2. SEQUENCIAS DE INVESTIGACAO DISCIPLINAR (SEQUENCIAS I)

Estas sequéncias, cujo niimero e duragdo sdo varidveis — a nego-
1ar —, sao consagradas a abertura das caixas negras, a consulta de fon-




tes e de especialistas, a novas investigagbes no terreno... A titulo de

exemplo:

Sequéncia I
Abertura de uma caixa negra disciplinar

Sequéncia I?
Abertura de uma caixa negra disciplinar

Sequéncia B
Pausa reflexiva

Sequéncia I
Consulta de um especialista ou pesquisa em sala de documentagao

Sequéncia I° .
Abertura de uma caixa negra disciplinar

Estas sequéncias sao organizadas num quadro disciplinar e mobi-
lizam o professor da disciplina envolvida como pessoa-recurso. Elas
podem ser pontuadas por pausas reflexivas permitindo uma avaliagao

formativa e uma regulagao do processo (ver 2.4.).

2.3.3. SEQUENCIAS DE SINTESE INTERDISCIPLINAR (SEQUENCIAS S)

E a etapa de produgdo da representagdo interdisciplinar, da sua
verificacdo, comunicagdo e reajustamento, se for caso disso.

Por exemplo:

Sequéncia S*
Redacgéo da sintese interdisciplinar

Sequéncia $?
» Teste tebdrico: apresentacéo da sintese a um especialista
« Teste experimental: confronto com uma realiza¢ao existente ou aplicagdo do projecto

Sequéncia S*
Correcgéo da sintese

Sintese S*
Comunicagéo da sintese aos destinatarios designados

No termo do percurso, a produgéo final d4 lugar a uma avaliacio
- pelos professores. Consideramos num capitulo posterior (capitulo x)

~as condi¢des dessa avaliacao.

2.4. AS PAUSAS REFLEXIVAS

A prética do percurso implica, da parte dos professores e dos alu-
nos, para além de uma capacidade de negociagdo, uma capacidade de
adaptagdo ao inesperado. Com efeito, é inevitavel renegociar regular-
mente, sem contudo perder a inten¢do de partida, a ordem e os con-
udos das diferentes sequéncias, adaptando a estratégia as situagdes
idacticas encontradas. Adicionalmente, o percurso é gerador de
ituagOes inéditas e de ideias novas que seria lamentdvel ndo integrar.
Um percurso pratica-se como um manual: utiliza-se a sua estrutura,
as nao se fica escravo dele. ‘

Desde logo, a intervalos regulares ou em momentos suscitados
tlo inesperado, o percurso comporta ocasides de regulagdo ou pausas

ermitindo:
* uma reflex@o sobre a pertinéncia das contribui¢des discipli-

nares em relagao ao projecto,
° uma modelizagdo das competéncias mobilizadas e das suas

condic¢des de transferéncia,
* uma actividade metacognitiva sobre as estratégias indivi-

duais?,
¢ uma avaliagdo formativa dos procedimentos adoptados ou
do estado de avango da pesquisa.

Estes momentos de reflexdo envolvem tanto os professores, como
lunos na apreciagio da metodologia adoptada.

UM EXEMPLO DE PERCURSO INTERDISCIPLINAR:
ARELACAO ANIMALIDADE/HUMANIDADE
Para ilustrar a nocio de percurso e a sua aplicagdo propomos que

onsidere a problemética da «gradacio» ou do «salto» — segundo
pontos de vista — entre animalidade e humanidade. Esta proble-

obre a nogéo de metacognicao, ver o capitulo vi, secgio 1.5.




matica deriva de uma questdo que nos parece bastante fundamental e
que merece ser colocada juntamente com adolescentes mais velhos ou
jovens adultos, a saber «quem somos nds?»°.

Como salienta Morin, hda um «buraco negro» no nosso ensino, na
medida em que a questao da nossa identidade humana é raramente
abordada ou, quando o ¢, vé-se desintegrada entre as disciplinas (Cos-
mologia, Paleontologia, Biologia, Filosofia, Psicologia, Sociologia,
Ciéncias das Religides...)". No final do ciclo de estudos secundérios,
a maior parte dos alunos ndo tem sendo uma visdo fragmentada do
humano: o curso de biologia fala do sistema nervoso central, o curso
de francés trata da linguagem, o professor de ciéncias sociais aborda

as organizagoes sociais, o curso de ciéncias religiosas reflecte sobre os .

valores, o curso de filosofia fala dos «entes»...

Faz, pois, sentido tratar esta questdo de forma interdisciplinar. Por
outras palavras, trata-se de estudar, em correlagdo, a nossa natureza
biolégica, a nossa natureza social e a nossa natureza individual (a
nossa liberdade), no quadro de um percurso interdisciplinar. Uma tal
empresa ¢ de considerar através do trabalho conjunto dos professo-
res de diversas disciplinas. Sao envolvidos os professores de Biologia,
Francés, Religido, Historia, Formacdo Geografica e Social, mas tam-
bém, quando essas opgdes existem, os professores de Ciéncias Sociais,
de Ciéncias Econdmicas e de Filosofia®.

Para ancorar o percurso no contexto pedagdgico, os professores:

e identificam o grupo de alunos envolvidos: por exemplo, os
alunos do ultimo ano do ciclo secundario que escolheram

uma opg¢ao reforcada em Biologia;
® procuram o0s parceiros possiveis, listando as disciplinas
envolvidas: por exemplo, Biologia, Francés, Filosofia ou

Ciéncias Religiosas;

9 Nesta fase, o enunciado da problemética permanece bastante geral. Ele seré especifi-
cado no decurso da negociagéo, tendo em conta o contexto pedagégico e o contexto
epistemoldgico que subentende a constru¢do da representagio interdisciplinar.

10 Morin E., A propos des sept savoirs, Nantes, Pleins Feux, 2000, p. 29 e seguintes. .

11 Os professores interessados poderdo encontrar textos de sintese nas obras seguin-
tes: Ferry L., Vincent J.-D., Qu'est-ce que I'homme? Sur les fondamentaux de la bio-
logie et de la philosophie, Paris, Odile Jacob, 2000, p. 302; Vincent J.-D., Arnould J

La dispute sur le vivant, Paris, Desclée de Brower, 2000, p. 175; Dortier J.-Fr. A&H..v\
Le cerveau et la pensée. La révolution des sciences cognitives, Auxerre, Sciences humat~
nes, 1999, p. 384; Homme/animal, Des frontiéres incertaines, em Sciences Humatnes,

n.° 108, Agosto-Setembro de, 2000, pp. 19-45.

° definem objectivos pedagodgicos: por exemplo, reactivar e
integrar aprendizagens anteriores no tratamento de uma
questdo nova e global; construir com os alunos uma repre-
sentagdo interdisciplinar que esclarega as questdes escolhi-
das; aprender conceitos e modelos disciplinares; dominar
competéncias de investigacio, tratamento e comunicacao de
informacdes...

e descrevem uma produgdo esperada e as modalidades da sua
avaliagdo™ uma dissertagdo sobre um questionamento parti-
cular; um trabalho de final de curso sobre uma questdo mais
global; um debate argumentado entre os alunos e especialis-
tas/intervenientes exteriores; um dossier de sintese colocado
em rede na internet...

¢ tém em conta condicionamentos (institucionais, espaciotem-
porais, materiais...) .

Em fungdo destes aspectos do contexto pedagdgico e de um pro-
cto especifico justificando a construgio interdisciplinar, os professo-
es negoceiam, entdo, as sequéncias de um percurso, como no exemplo
rnecido nas paginas que se seguem.

-SEQUENCIA O ESTABELECIMENTO DO PROJECTO
DO GRUPO-CLASSE

O projecto, neste caso particular, é produzir, com e para os alu-
S, uma representagao critica da forma como a distincio animali-
de/humanidade se coloca no contexto da sociedade ocidental. Esta
oresentagdo ¢ finalizada por um objectivo, como o de elaborar um
O sobre a concepgéo antropoldgica, que vé o homem como um ser
rrancado» a ordem natural, o de adaptar o seu comportamento rela-
amente a um animal doméstico, o do envolvimento refativamente a
€ncia contra os animais (laboratdrios, matadouros...).

Para introduzir o processo no grupo-classe, da-se a problematica
\a formulagdo mais especifica, como:

® € possivel encontrar critérios pertinentes que permitam esta-
belecer a distin¢do animalidade/humanidade mais em termos
de «gradagao» ou de «salto qualitativo»?

Recorde-se que a questdo da avaliagdo serd abordada no capitulo 1x.



e pode-se ou deve-se falar de «direitos dos animais», a0 mesmo
titulo que de «direitos do homem»?
e podem-se aceitar as vivissec¢des de animais?

E essencial que o projecto tenha sentido para os alunos. Tal sera o
caso, se tiverem a sensagao de que, por esse processo, adquirem conhe-
cimentos que lhes permitem ler o seu mundo e se entenderem, com a
ajuda dos professores, que o método adquirido pode ser transferido

para muitos outros contextos.

3.2. SEQUENCIA 0% CONSTRUCAO DO CLICHE

Em fungdo do projecto, fazem-se emergir representacdes ou ques-

tionamentos, que ocorrem espontaneamente ao espirito relativamente
a distingao animalidade/humanidade.

Para concretizar esta etapa, propomos uma série de questSes sur-
gidas, segundo o processo do cliché, durante um didlogo entre pro-
fessores de Biologia, Francés e Histdria. Para facilitar a sua leitura,
agrupamo-las em grandes categorias, segundo associagdes que expli-
caremos posteriormente.

1. Como se fez o processo de hominizacdo? Qual foi o papel
da adaptacdo as variacdes do meio? Como se desenvolveu o
processo conjunto de bipedizacao, cefalizacao, cerebralizagao
e manualiza¢ao? Como continuam os humanos a adaptar-se
ao meio? O que revela o confronto entre discursos cientificos,
religiosos e antropoldgicos sobre a questdo das origens?...

2. O que nos ensina o estudo comparado do volume craniano
dos primatas e do homo sapiens? Os animais pensam, tém uma
inteligéncia? O que nos ensina o estudo comparado do cérebro
de um chimpanzé e do cérebro de um ser humano? Pode-se
falar, a propdsito dos animais, de sentimentos, de emogdes,
de lagos afectivos? Os animais sdo capazes de aprendizagens?
Os animais tém uma consciéncia reflexiva sobre o mundo,
sobre os seus congéneres, sobre si mesmos? Quais sdo as

concepgdes correntes sobre todas estas questdoes? Quais sa0
as representacdes dos cientificos na matéria (biologia compa-
rada, neurociéncias, primatologia, etologia, psicologia cogni-
tiva...)? Que representagdes fazemos, quando se trata do ser
humano, da inteligéncia, da consciéncia, da razao?...

3. Quais sdo os modos de comunica¢do animal? Os animais
podem comunicar com os humanos? O que se sabe sobre a
aprendizagem da linguagem humana por primatas? Quais
sdo os tragos especificos da linguagem humana?...

4. Quais sdo as formas de organizacdo social observadas nos
animais? Pode-se falar de aprendizagens sociais, de compor-
tamentos sociais? Existem, no seio de uma mesma espécie
animal, formas variadas de organiza¢do? Como se organizam
os bandos de primatas para a procura de alimento, a repro-
ducdo, a defesa contra os predadores, o estabelecimento do
territdrio...? Como sdo marcadas, ritualizadas, invertidas... as
relagGes de dominagao? Como se estabelecem as hierarquias
sociais nos humanos? Como variam estas com os modos de
mobilizagdo dos recursos caga-colheita, agricultura-criagdo
de animais, produgdo industrial?... .
As observagdes feitas sobre as espécies animais relativamente
a aprendizagens, condutas ou comportamentos, modos de
organizagdo social sdo esclarecedoras para a compreensdo
dos humanos? Sao transferiveis para a condi¢do humana?
Podem servir de modelo para a condi¢gdo humana? As leis
«naturais» devem servir de referéncia para a organizagao das
sociedades? Por que razdo se tornou o periodo de educagao
cada vez mais longo no homem? Porque se diz que o homem
nasce inacabado?...

6. A diferenca intra-especifica é mais marcada entre os huma-
nos ou entre os animais? Através de determinados comporta-
mentos, sdo 0s animais quase humanos e os humanos quase
animais? Quais sao as produgdes culturais especificamente
humanas? O animal experimenta a dtvida? Um animal é

capaz de produzir ficgdes?... ¢

o1

Depois de ter listado, de forma aberta, tais questionamentos, é inte-
ssante identificar alguns dos grandes eixos que os subentendem. Pela
ssa parte, distinguimos af seis campos nocionais: processo evolutivo,
Incionamento do sistema nervoso central, socializagdo, produgdes e
ariagSes culturais, comunica¢do e limiar qualitativo. Apés a etapa do
anorama, o recurso a estes campos nocionais permitird inventariar as
ontribui¢des disciplinares que se trata de mobilizar e de as distribuir

m sequéncias de investigagao.



O processo de evolugdo O funcionamento do sistema L
e A comunicacéo
e de hominizagéo nervoso central
R " . Gradac&o ou salto
A socializagédo As produgdes culturais @. )
qualitativo?

3.3. SEQUENCIA O®:
ESTABELECIMENTO DO PANORAMA

As questdes atrads levantadas sdo sensivelmente marcadas pelo
género de problematica mais corrente entre os intelectuais. Dir-se-a
deste questionamento, que ele é sociologicamente marcado pelo local
(o contexto) da sua produgéo. Utilizando a grelha de leitura sistémica

proposta por Gérard Fourez, pode descentrar-se e abrir-se a alteridade
dos pontos de vista.

¢ Assim, listando os actores, consideram-se os agricultores que
criam animais, as pessoas que tém um animal de companhia,
0s bidlogos, os etélogos, os paleontSlogos, os antropodlogos,
os psicologos cognitivistas, os veterindrios, as sociedades
protectoras dos animais, os médicos que conduzem experién-
cias sobre animais, 0os domadores de animais, os filésofos e os
tedlogos...

¢ Para além de tudo o que ja foi referido, considerar-se-io
as controvérsias sobre os direitos dos animais, sobre a sua
capacidade de construir ferramentas, sobre o caracter inato
ou adquirido da agressividade de certas racas caninas, sobre
a existéncia ou ndo de uma especificidade humana... E h4
também as implica¢des ligadas a uma visdo religiosa do
mundo.

° Havendo um interesse pelas nermas, poder-se-4 ser condu-
zido a colocar a questdo das regras de direito relativamente
a forma de tratar os animais ou das regras tipicas de certas
religides, como o budismo... ;

O estabelecimento do panorama completa e concretiza a visio que

\

se tem a partida. Os campos nocionais obtidos gracas ao cliché e os

parametros listados aquando do panorama determinam o contetido
das sequéncias de investigacio.

E : INTESE
4. SEQUENCIA O* PRIMEIRA SIN
° E ESCOLHA DAS CAIXAS NEGRAS A ABRIR

No termo do panorama, poder-se-a ser Wﬁ&o - é uma ?Moﬁwwm ﬁlmw
supor que a distingao animalidade/humanidade € nmm;m MHMW Mm Lestao
de graduagéo do que de natureza. Estabelece-se, en 40, w esentar
¢ao da «complexificagdo crescente» no mundo do <_w\o nﬂWmm ; w ecto
de pesquisa. A partir deste reenquadramento, esco ,mB-Emon as
negras a abrir e 08 especialistas a consultar. Note-se que a atr M e
dos actores listados durante oH panorama se apresentam como esp

i isciplinares ou adisciplinares.
rmwﬂmﬁw%?wgmam as caixas negras, distinguimos por um lado os con-

“ceitos e, por outro, 0s processos € sistemas de que os alunos Qm<mﬁmmw
‘ va@E&H um certo dominio para construirem uma representacao

complexificagdo do vivo. g

Entre 0s conceitos, cite-se a titulo de mmﬂ:ﬁo“ a mwo_ﬁmwo\m m&mmu
cao, meio ambiente, territorio, inato, adquirido, rmnm@:mma a .mm MMT
dback, instinto, impulso, Smnmmmam.&m natural, smnmm”ﬁmm e moMmmno
tural, cédigo genético, co6digo moewn::mmmr determinismo Wm mo\
determinismo sociocultural, Qgézmmmow m&udﬁmwmo\ gratificag H
evitamento, capacidade cognitiva, aprendizagem, QHmQ:m.o\ mmﬁwﬂmm”.
tacdo, modelo, acgao, ferramenta, bm_Enme\ QEE.P MmﬁmmmOn culi
ral, socializacdo, ética, ideologia, mﬁo:ou.am\ :.wﬁdm ‘m\vnwsmno& o\
inteligéncia, linguagem, lingua, palavra, sinal, signo, simbolo, go,
norma, valor, troca, alianga, alteridade...”®

Entre os processos e sistemas, cite-se a titulo de mxmBﬁ_o“

e Processo de hominizagao

¢ Anatomia e fisiologia do sistema nervoso central

e Célula nervosa (neurénio)

e Funcionamento especifico do (neo)cértex humano

o Localizacdo das areas cerebrais N f

o Orgaos da palavra (sistema mobwﬁoﬁov

e Similaridade dos cédigos genéticos?

e Hereditariedade dos tragos mm@swam.om )

¢ Organizagdo social e modo de Bongwmmo Q.Om recursos
e Codificacio das relagdes sociais e coesao social

imagi i rdo convidados a manter
13 Pode-se imaginar que, no final do percurso, 0s mEbOm. se s A it
um ficheiro relativamente a estes diferentes conceitos, inscreven
¢Bes ou representagdes disciplinares dos diferentes conceitos.



© Lacos de parentesco e sistemas familiares
¢ Comunicacdo digital e comunicaco analdgica

e Articulacdo dos sistemas econdmico, social, politico e cultural

® Transmisséo do patriménio material e cultural
¢ Darwinismo social
® Discurso da sociobiologia

Também aqui, as listas ndo sio exaustivas, nem de contetido obri-
gatorio. Apresentamo-las como «janelas» possiveis sobre o assunto g
tratar. A nossa intencdo é mostrar a sua riqueza,

ter interdisciplinar.

As diferentes caixas negras cuja abertura ser4 considerada perti-
nente em relagéo ao projecto perseguido, podem ser distribuidas pelos

>

complexidade e cardc-

O processo de evolugio
e de hominizagéo

O funcionamento
do sistema nervoso
central

A comunicagio

Meio

Adaptagdo — Selecgédo
Acaso —~ Necessidade
Determinismo — Liberdade
Inato — Adquirido

Inato — Adquirido
Estimulo — Resposta
Adaptagdo ao meio
Capacidades cerebrais
humanas/animais
Mobilizaggo dos recursos
Aprendizagem cognitiva

Grito, Indicio, Sinal, Signo
Simbolo
Linguagem, Lingua, Palavra

— Biologia
— Filosofia
— Ciéncias religiosas
— Histéria

— Biologia
— Psicologia cognitiva

— Comunicag&o social
— Linguistica
— Francés

A socializagdo

As producdes culturais

Gradagéo ou salto
qualitativo?

Aprendizagem social
Organizagéo social
Variagbes sociais
Rituais sociais

Periodo de educacido
Representacées culturais
VariagBes culturais

Ritos, mitos, crengas
Discurso

Imaginaggo simbdlica
Consciéncia reflexiva
Liberdade — Autonomia

—> Sociologia

— Formacéo geografica
e social

— Ciéncias sociais

~+ Sociologia

~ Antropologia

— Ciéncias religiosas
— Filosofia

— Francés

— Filosofia
- Antropologia
— Ciéncias religiosas
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seis campos nocionais que identificimos, como mostra o quadro que se
segue. Trata-se de uma forma de identificar as disciplinas e os especia-
listas envolvidos. Tomamos, aqui, deliberadamente, em conta discipli-
nas académicas a0 mesmo titulo que disciplinas escolares.

3.5. SEQUENCIAS DE INVESTIGAGAO DISCIPLINAR ([23-)

Cada um dos casos deste quadro pode constituir uma sequéncia do
percurso na fase de investigagdo disciplinar. Para evitar dispersar-se
na massa dos temas de aprofundamento possiveis, conclui-se a inves-
tigacdo mantendo em mente os objectivos pedagdgicos e as finalidades
da representagao visada.

Parece-nos importante recordar aqui, que a intencdo de um per-
curso éa (re)construgdo com os alunos de uma representacao interdis-
ciplinar. N&o se deve, pois, cair no oposto que consistiria em justapor,
no final das sequéncias, pontos de vista disciplinares incidindo sobre
objectos especificos, identificados por cada uma das disciplinas envol-
vidas como derivando do seu campo préprio. O que seria caracteris-
tico de um processo pluridisciplinar.

Para que cada sequéncia participe na construgio de uma repre-
sentagdo interdisciplinar, ela deve permanecer centrada no questiona-
mento comum. Por outro lado, as sequéncias ndo sdo necessariamente
tratadas segundo uma ordem linear predeterminada. Elas podem ser
tratadas simultaneamente.

- 3.6.SEQUENCIAS DE SINTESE

Os alunos, auxiliados pelos professores, produzem uma sintese de
- cerca de vinte paginas, retomando as conclusdes e os pontos de con-
trovérsia sobre a questdo da distincao animalidade/humanidade. Cada
uma das sequéncias do percurso pode dar lugar a um capitulo no texto
de sintese.

Como teste tedrico, os alunos poderiam confrontar esta sintese
com pdginas escolhidas do didlogo entre Luc Ferry e Jean-Didier Vin-
cent sobre o tema «Qu'est-ce que I'homme?». Apés a leitura de extractos
dessa obra, é-lhes pedido que avaliem os pontos de divergéncia e de
convergéncia entre a sua sintese, por um lado, e as opinides do filésofo
e do bidlogo, por outro. Pode-se conduzir um processo analogo, a par-



tir da narrativa de Vercors, Les animaux dénaturés, Embora um tanto
ultrapassado no plano estilistico, este texto coloca contudo as grandes
questOes encontradas no nosso percurso, como mostra o resumo que
se segue.

Nos anos 50, uma equipa de eruditos britanicos procura o famoso
«elo ausente» entre 0 homem e 0 animal. Eles esperam descobrir na
Nova Guiné algum féssil interessante, Tropecam, de facto, numa
colénia bem viva de seres «intermédios», que designam pelo nome
de «Tropis». Estes seres vivem, como os trogloditas, em cavernas e
parecem dispor de um embrido de linguagem. Como situd-los, entre
0 humano e o animal? A questao coloca-se tanto mais que um homem
de negdcios pouco escrupuloso planeia domestic-los para fazer deles

tropi e depois mata o recém-nascido para obrigar a justiga britanica
a pronunciar-se: como classificar essa crianga, homem ou animal?
No decurso do processo, os melhores especialistas defrontam-se na

¢ao». O homem, segundo Vercors, é um ser que se arrancou a natu-

reza®. Dai o titulo da Sua narrativa, Les animayyx dénaturés. «O animal
€ uno com a natureza, O homem ¢ duo.16,

Os alunos apreciarao em que medida a sua sintese reitera oy ultra-
passa as consideragdes emprestadas por este autor s suas persona-

Embora n3o se trate aqui de aprofundar a questao, note-se que, ao
longo de todo o percurso, se oferecem diferentes ocasiges para ava-

¢ o dominio de saberes disciplinares,

* 0 dominio de competéncias gerais (cognitivas, metodoldgi-
cas, comunicacionais, moﬁommmnmaﬁmv ou disciplinares (trans-
feréncia de nogdes, modelos, ferramentas),

.

14 Vercors, Les animayzx dénaturés: roman, Paris, Albin Michel, 1952, P- 327; reedicido Le
Livre de Poche, 1999, p. 222,

15 «Arrancimo-nos i natureza, como um homem se arranca & multidio: ele nio deixg de fazer
parte dos outros homens, mas pode finalmente considerar 4 multidio do exterior, procurar
ver claro, escapar i syg influéncia» (Vercors, 1952, p. 198).

16 Ibid., p. 195.

136

® 0 dominio da competéncia interdisciplinar de nostCmm.o m.m
uma ilha de racionalidade, articulando diferentes contribui-

¢Oes disciplinares.

Segundo as etapas do percurso, a avaliagio poderd ser mogmawm\
sumativa ou certificativa'. A dindmica do percurso permite, com efeito,
- considerar situagdes de avaliagdo cada vez mais integradoras.

PARA SABER MAIS

— Caixa negra — capitulo vi, secgdes 1.3. e 1.4.
= Cliché — capitulo vi, secgdo 1.2. o ]
- Pistas para uma actividade interdisciplinar — capitulo
vil, secgdo 4. . o ‘
- Avaliag&o das competéncias interdisciplinares — capi-
tulo 1x, secgéio 2.2, ) )
— Metodologia interdisciplinar — capitulo vi, seccéo 1.
— Panorama — capitulo vi, secgao A.w. ) .
— Pedagogia colegial — capitulo vii, secgso 1; omn:c_o
Xill, secgéo 1.; capitulo xv; secgdes 1. e 2. ,
— Projecto pedagégico/tetrico/pratico — capitulo vi, sec-
¢céo 1.1. . . s
— Representagéo interdisciplinar — capitulo v, secc¢éo 2.;
capitulo vi, secggo 1.5. . )
~ Situag&do problematica — capitulo vi, seccao 3.
- Transdisciplinaridade — capitulo x. )
- Transposico didactica — capitulo i, seccgo 3.

17 A questdo da avaliagdo como tal serd abordada no capitulo IX.



