- APRESENTACAO DA SEGUNDA PARTE

O objectivo desta segunda parte é circunscrever a especificidade da interdisci-
plinaridade em relac&o a outros processos conexos e propor uma metodologia que
se revele transferivel para um amplo leque de situagdes, derivem elas do dominio da
aprendizagem, da pesquisa, da vida profissional, social ou quotidiana.

Num primeiro tempo, estabelecemos critérios de distinggo entre diversos tipos
de colocagdo em rede das disciplinas, que se amalgamam, muitas vezes, por um
emprego indiferenciado dos termos multi, pluri e interdisciplinaridade. A diversidade
dos vocébulos permite, pelo contrario, distinguir processos que, por serem conexos,
ndo deixam de ser distintos. Trata-se, pois, de adoptar definigbes estandardizadas
destes termos, a fim de distinguir as praticas e, sobretudo, de dispor de representa-
¢Oes estabilizadas com vista & acgdo pedagdgica (capitulo 1V).

Seguidamente, colocamos a ténica sobre a interdisciplinaridade, porque tal como °

a concebemos no seguimento de diferentes autores, ela parece-nos a abordagem mais
fecunda. Propomos uma representagéo estandardizada da interdisciplinaridade em
sentido estrito (capitulo V), para permitir a sua apropriacéo pelos professores, alunos
ou outros utilizadores. Com vista a uma formagéo eficaz para um olhar e uma préatica
interdisciplinares, apresentamos uma metodologia; a qual os alunos podem ser ini-
ciados, a saber a construgio de uma ilha interdisciplinar de racionalidade. Esta revela-
-se eficaz, quer se trate de analisar situagGes probleméticas ou ainda de se dotar de
uma representacéo de uma nogdo (capitulo VI).

No campo escolar, a aplicagéo da interdisciplinaridade confronta o professor com
desafios didacticos: como suscitar um projecto interdisciplinar? Como organizar e
programar as aprendizagens associando diversas disciplinas? Como finalizar um pro-
cesso interdisciplinar? Assim, para completar a metodologia da ilha de racionalidade,
propomos uma ferramenta didactica, a pedagogia do percurso (capitulo VII).

Mostramos, igualmente, como a interdisciplinaridade se pode inscrever em cof-
rentes dominantes da pedagogia contemporanea: trabalho colegial dos professores
no quadro de uma intengéo federadora, negociagio de situagées problematicas
exigindo uma resposta interdisciplinar, abordagem construtivista dos conhecimen-
tos e das competéncias. A fim de oferecer acs praticos «detonadores» de actividades
interdisciplinares, na Ultima secg&o deste capitulo, consideramos duas propostas de
acgdo: uma tem uma intengdo educativa, a outra cultural. Estas sugestdes séo deixa-
das a inventividade dos professores, que as poderdo adaptar em fungao do contexto
em que irabalham (capitulo VIil).

Como toda a aprendizagem no quadro escolar, a construgdo de uma iltha interdis-
ciplinar de racionalidade, que depende de uma competéncia particular, é objecto de
uma avaliagdo. Consideramos os seus critérios e indicadores (capitulo IX).

CAPITULO IV

A MULTIDISCIPLINARIDADE
E A PLURIDISCIPLINARIDADE

«Quando trés cursos se juntam sem demasiado esforco,
simplesmente por via de um projecto, sem pesquisa
exaustiva a propdsito de esclarecimentos especificos
trazidos pelas diferentes disciplinas sobre determinado
niicleo conceptual, isso é interdisciplinaridade? Escla-
recer questoes, realizar intencbes com a contribuicdo de
diferentes disciplinas nio escolhidas por si mesmas mas
pelos professores que as leccionam, sem vontade inicial,

simplesmente a partir da realidade palpitante, isso é
interdisciplinaridade?»

NoELLE D SMET!

A COLOCACAO EM REDE POR JUSTAPOSICAO

A pesquisa, conduzida junto de um painel de professores de esta-
belecimentos secundérios, & qual faziamos referéncia no capitulo 1,
evela que as praticas de colocagao em rede dos saberes e ou compe-
€ncias consistem, frequentemente, numa justaposicio das disciplinas
por focalizagio em torno de um conceito, de um tema, de uma situagdo
problematica... Encontramos, com efeito, proposigdes como:

® abordagem simultanea e complementar de um mesmo tema
por diversos professores;

e tratamento de um mesmo tema em diferentes disciplinas para
mostrar aos alunos que os professores falam de uma mesma
realidade;

¢ esclarecimento convergente sobre um tema abordado por
diferentes disciplinas.

‘H De Smet N., C’est du francais, ca?, em Echec i I’échec, n.° 86, Junho de 1992, p 1.
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‘, e 3
1 De Smet N., Clest du frangais, ¢a?, em Echec 4 ['échec, n.° 86, Junho de 1992, p- L
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Trata-se, neste caso, de praticas que convencionaremos designar
como multi ou pluridisciplinares e que permanecem bastante distantes
daquilo que consideramos, nesta obra, sob a designacio de interdisci-
plinaridade.

As praticas ditas de co?, multi, pluri e interdisciplinaridade sao,
frequentemente, apresentadas como conexas, ou mesmo pouco dife-
renciadas. Os diferentes termos que estdo em uso passam, por vezes,
por quase sindénimos, permanecendo as suas definicdes relativamente
flutuantes. No entanto, os vocabulos deixam de ser intercambigveis e
a sua diversidade justifica-se, a partir do momento em que se constata
uma gama de praticas relativamente divergentes. Por outras palavras,
a heterogeneidade das situagdes e das praticas podem fazer-se corres-
ponder termos especificos. E, pois, util, néo apenas para a pesquisa,
mas também para a prética pedagégica, dispor de um Iéxico estandar-
dizado.

Em 1977, Guy Palmade?, referindo-se ele proprio a trabalhos ante-
riores entre os quais os de Gaston Bachelard e da UNESCO (1970), pro-
curava estabelecer distingGes entre os processos abrangidos pela fami-
lia de termos que aqui nos interessa. A sua tipologia ndo nos parece
muito convincente, pela complexidade e porosidade das multiplas
subcategorias propostas. No entanto, reteremos da sua classificagio
o facto da multi e da pluridisciplinaridade terem como traco comum
a justaposicdo de disciplinas diversas, mais ou menos vizinhas no
campo dos saberes instituidos.

Para ndo nos afundarmos num debate infinito sobre a pertinéncia
das defini¢des propostas por intimeros autores*, reconheca-se que todo
0 conceito se constroi e se define em funcdo das necessidades das pes-
soas que o utilizam e em funcdo do contexto em que é manuseado. Sob
este aspecto, uma definigao é, a0 mesmo tempo, relativa e evolutiva.

2 Nao julgando necessdrio levar até ao infinito as variagdes de prefixo, sobretudo
quando ndo correspondem a um cardcter distintivo pertinente, ndo utilizaremos
mais o termo de codisciplinaridade.

3 Palmade G., 1977, pp. 21-40.

4 Diferentes autores trataram a questio com a preocupagio de especificar a inter-
disciplinaridade. Ver, entre outros, D'Hainaut L., 1980, pp. 95 e seguintes; Apostel
L., Benoist J.-M., Bottomore T.B. (et al.), Interdisciplinarité et sciences humaines, vol. 1,
Paris, UNESCO, 1983, 343 pp.; Klein J.T., L"4ducation primaire, secondaire et postse-
condaire aux Etats-Unis. Vers l'unification du discours sur I'interdisciplinarité, em
Revue des sciences de I'éducation, vol. XXIV, n.° 1, 1998, pp. 51-74; Lenoir Y., L'interdis-
ciplinarité. Apercu historique de la genése d"un concept, em Cahiers de la recherche en
éducation, n.° 2.1, 1995, pp. 1-39; Petrie H. G., Do you See what I See? The Epistemo-
logy of Interdisciplinarity Inquiry, em Educational Researcher, n.° 5.2, 1976, pp. 9-15.
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A observagdo das praticas — nos dominios da pesquisa, da forma-
ao e da vida profissional — permite distinguir os dois casos de justa-
posicao das disciplinas, que sdo a multidisciplinaridade e a pluridis-
ciplinaridade’, em funcdo da presenca ou auséncia de um projecto
_explicito.

A multidisciplinaridade trata de uma questéo por justaposic&o de contribuigses dis-
ciplinares, sem que os parceiros no processo tenham previamente fixado objectivos
comuns.

A titulo de exemplo, é frequentemente o caso no quadro de exposicdes sobre um
tema, um pais..., em que as secgdes se sucedem, para ilustrar diferentes aspectos,
sem serem articuladas segundo uma finalidade integradora bem estabelecida.

A pluridisciplinaridade consiste em tratar uma quest&o justapondo as contribuices
de diversas disciplinas, em funcao de uma finalidade convencionada entre os parcei-
ros do processo. Este {itimo traco distingue, a nosso ver, a pluridisciplinaridade da
multidisciplinaridade.

A titulo de exemplo, muitos dos seminarios de investigagdo sdo pluridisciplinaress:
convocam-se disciplinas com vista a procurar a solug&o para um problema.

A multidisciplinaridade, tal como é aqui definida, parece-nos de
um menor interesse pedagdgico. Enquanto justaposi¢ao nao finalizada
de saberes, ela corre o risco de conduzir a um ensino de tipo tematico
sem projecto. Nesta configuragio, as escolhas dos professores pare-
cem, muitas vezes, bastante arbitrarias acs alunos. Ela pode, contudo,
constituir uma primeira etapa, que faz ganhar consciéncia da necessi-
dade de um projecto (pluridisciplinaridade), ou mesmo de um método
- de integragao das disciplinas (interdisciplinaridade).
A pluridisciplinaridade, quanto a ela, escapa parcialmente a esta
critica pelo seu cardcter finalizado. Ela é praticada, entre outras situa-
 ¢des, quando se assume o objectivo de examinar com uma intencdo
particular um tema, uma nogio, uma problematica, segundo diferen-
tes pontos de vista disciplinares. O confronto das disciplinas, no caso
- da pluridisciplinaridade, produz um «efeito caleidoscépico» ligado a
- uma «multifocalizagdo» disciplinar. Contrariamente & interdisciplina-
ridade, que examinaremos de seguida, a representacdo obtida nao ¢
‘Nhegociada entre parceiros de um projecto, em funcio de um contexto,
de finalidades e de destinatérios especificos: cada sujeito produz a sua
sintese pessoal a partir daquilo que percebe.

5 Esta distingdo é estabelecida de uma forma similar por Fourez G., Englebert-Lecomte
V., Mathy Ph., 1997, p. 85.
6 Sem serem, contudo, interdisciplinares, como veremos posteriormente.
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Alguns exemplos de préticas pluridisciplinares, extraidos de dife-
rentes dominios, permitem discernir melhor este processo.

® A pratica da pluridisciplinaridade estd no centro do projecto da
Ecole des Annales, que reformou o campo da ciéncia histérica,
integrando-lhe as contribuigdes e, sobretudo, as grelhas de analise
de diversas ciéncias humanas: economia, sociologia, antropologia...
Eum caso tipico de descompartimentagio de um campo disciplinar,
operada apesar de intimeras resisténcias.

Detecta-se uma tendéncia para a pluridisciplinaridade em diversos
programas escolares. A titulo de exemplo, um programa de ciéncias
econémicas, na Comunidade francesa da Bélgica, especifica que
«0s conceitos de base da economia devem ser extraidos, simulta-
neamente, do contexto histdrico, social, cultural...»; ou ainda «sers
feita referéncia, tanto quanto possivel, &s matérias visadas noutros
cursos para evitar repetigdes que gerem o fastio dos alunos»; «a rela-
¢ao com a historia é interessante»’. Ainda que estas recomendacoes
tenham um cardcter um tanto pragmatico, detecta-se ai, contudo,
uma vontade de articular as disciplinas e de inscrever a emergéncia
dos conceitos ou dos modelos econdmicos no seu contexto global, o
que implica multiplicar os pontos de vista disciplinares. A pluridis-
ciplinaridade intervém, aqui, numa perspectiva de contextualizacéo
de uma nogao disciplinar num meio global, simultaneamente histé-
rico, cultural, politico...

° Em matéria de ajuda humanitaria, antes de desenvolver uma accio
particular num terreno determinado, é preciso analisar o contexto
de intervengdo com um olhar amplo, tendo em conta o conjunto
das componentes da situacdo. A andlise faz-se, entdo, sob o angulo
das diferentes ciéncias humanas: histdria, economia, sociologia,
geografia, psicologia, antropologia... e, em determinadas circuns-
tancias, das ciéncias da natureza: botanica, agronomia... Se se justa-
puserem os pontos de vista sem os integrar, permanece-se na pluri-
disciplinaridade.

Finalmente, o exemplo tipico de pluridisciplinaridade: esses semi-
narios em que se pede a especialistas de diversas disciplinas para
explicar como a sua especialidade v& um problema especifico.
Assim, pode-se pedir a um jurista, um médico, um socidlogo e um
psicologo que se pronunciem, cada qual segundo o seu campo disci-
plinar, sobre as habituacdes dos jovens. Na medida em que se deixa
a cada interveniente o cuidado de fazer a sua sintese e que nio se
produz um relatério final, permanece-se na perspectiva da pluridis-
ciplinaridade.

®

7 Programa Opgdo de base simples de Ciéncias Econdmicas, 4 perfodos/semanas,
Ensino Secundario de tipo 1, 3.° nivel de transigio, 5.° e 6.° anos, 1994/0279/017.
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. ALGUMAS PISTAS PEDAGOGICAS

Uma verdadeira formacgao intelectual nao implica contextualizar,
ituar todo o saber? Nao deveria todo o ensino incluir, regularmente,
ima reflexao descompartimentada sobre o contexto de elaboragio de
al conceito, modelo, lei, sistema de pensamento... ou sobre o contexto
e emergéncia de tal comportamento, rito, crenga, fenémeno...? H4,
lém disso, inimeras situagdes, sejam elas de ordem especulativa ou
concreta, individual ou colectiva, em que uma gretha pluridisciplinar
bre o olhar, seja com vista a reflexao ou a ac¢do.

A pesquisa conduzida junto de professores de estabelecimentos
secunddrios permite catalogar diferentes objectos, que foram tratados
de maneira pluridisciplinar®:

e um tema (ou questdo): os direitos do Homem, a Shoah, o racismo,
o(s) nacionalismo(s), 500 anos de resisténcia na América Latina...

e uma corrente de pensamento: determinismo, existencialismo, libe-
ralismo, marxismo, teologia da libertacdo...

e uma problematica: a origem da vida, as biotecnologias (clonagem...),
um caso de subdesenvolvimento, a exclusao social (desemprego...),
Israel e a questdo palestiniana, a relagdo dos jovens com o dinheiro,
a eutanasia e os cuidados paliativos...

® a leitura de uma obra: Philippe Aries, Essais sur I'histoire de la mort
en Occident. Du Moyen Age i nos jours®; H. Reeves, Patience dans I'azur.
L’évolution cosmique™®; Zola, Germinal...

® a descoberta de um local: 0 macico de Cévennes, a mina...

° uma actividade cultural: uma exposicio («Tous parents, tous diffé-
rents», «Vivre ou survivre», «J'avais 20 ans en 45»...), a visdo de um
filme, uma viagem escolar...

. UMA FORMACAO MULTIDIMENSIONAL

A pluridisciplinaridade justifica-se muitas vezes, no contexto do
nsino secundario, pela preocupagéo de preparar os alunos para o
onfronto com problemas comportando aspectos muito diversos. Ela
1sa a formagao de uma mulher ou de um homem «completo», capaz
€ abordar com um olhar abrangente situacdes variadas. Sob este

8 Estes objectos podem ser tratados de maneira interdisciplinar em sentido estrito,
Como veremos mais adiante.
.ﬂm:ﬁ?mmmmp Paris, Seuil, 1986, p. 237 (Points-Histoire, n.° 31).
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11 Vincent Vancoppenolle, College Saint-Stanislas, Mons
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Estas diferentes posi¢des confirmam as de Edgar Morin, no rela-
rio j4 citado, estigmatizando «os efeitos negativos da grande disjungio

ntre a cultura das humanidades e a cultura cientifica. A primeira, votada i

eflexdo sobre o saber e i integragiio pessoal dos conhecimentos tornou-se num
oinho que, privado do gréo dos adquiridos cientificos sobre o mundo e sobre
‘pida, rodaria no vazio; a segunda, privada de reflexividade sobre os proble-
as gerais e globais ¢ privada de pensamento e, logo, incapaz de se pensar ela

prépria e de pensar os problemas sociais e humanos que propde»'.

A pluridisciplinaridade apresenta-se como uma oportunidade de visar um desenvolvimento
harmonioso do aluno e de instaurar um equilibrio entre as disciplinas.
Ela difere da interdisciplinaridade na medida em que, como t8o bem o mostra o exemplo
atras referido, pergunta sucessivamente a cada especialista disciplinar qual é a «sua»
representagdo de uma problematica ou de uma situagdo determinada, sem procurar, con-
tudo, elaborar uma representacéo sistémica e inovadora, para 14 dos standards discipli-
nares.
N&o basta criar uma equipa composta por individuos provenientes de horizontes discipli-
nares distintos para obter um efeito integrador das diferentes-contribuigdes ou pontos de
vista disciplinares. Ja nos anos sessenta, Georges Gusdorf denunciava uma forma iluséria
de interdisciplinaridade. Esta Gltima consiste em reunir representantes de especialidades
* diferentes, com a ideia de que uma tal reunidio suscitaria «magicamente» uma linguagem
comum entre individuos que n&o t&ém de facto nada em comum e que produziria um campo

unitario do conhecimento™.

12 Morin E., 1998, p. 4.
13 Gusdorf G., Les sciences de 'homme sont des sciences humaines, Paris, Les Belles-

-Lettres, 1967, pp. 35-63 (Publications de la Faculté des lettres de 1'Université de
Strasbourg, Fondation Baulig, Le petit format, n.° 1).
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