ouanac aa apresentagdo da produgio final... Estas diferentes noE@m,

ﬁms i - i
clas exercem se, N@ﬁﬁx no @CNQHO Qm uma HUH.OQC@WO OOE@~®XN~ OHDQ .
, Q

830 si i
20 mmmHB::mmeEmEm integradas umas em relacdo as outras e finalj
desi para chegar ao termo da tarefa. Elas compdem o que Meirj .
i i tui
o %WMQBHMO «0 obsticulo que constitui o verdadeiro objectivo de a&:&mﬁmﬁw N
IO do percurso interdisciplin, 5
ar, estas competénci
sentam de facto um car4 A 5 M i
cter transversal, sio obi i

fow ecto de uma 3

e de uma avaliacdo — ta i \ “ a0
nto formativa, com ificati
: : , o certificativa — organi
o&m%_ﬂgmsﬁ@ no seio da equipa dos professores Banizadas
N mﬁmw MMMWSEMBM@ 0 H%B.m importante é que os alunos compreendam
metodo utilizado. Condicdo
. . para que este possa ser tr
. ~ ~ . A . m ~
ferido para outras situagGes nao idénticas, mas similares. "

-

- Caixa smm_‘m.” — capitulo vi, seccdes 1.3. e 1.4.
- Mo:_g.bmﬁm:o_m — capitulo x1, secczo 1.
~ Avaliacdo das competéncias interdiscinli i
tlo v sonca s erdisciplinares — capi-
= Interdisciplinaridade em sentid i i
) 'Sciplinaridade 0 estrito — capitulo v.
__.qw%mm:@meom_mﬁmB_om AvmzoﬁmBmvlomU:c_o v, seccdo 1.3
- agem 3 itul o
Y g 0S parametros (panorama) — Capitulo vi, secgéo
- _,\_oﬂoan_ommm._Emammomo_m:mﬂ — capitulo vi, seccéo 1
- Negociaggo interdisciplinar — capitulo i, seccdo 1 .\_
- _um:oﬁmam... — capitulo vi, secgdo 1.3. h
- _umﬁoc_ﬁmo. interdisciplinar — capitulo vi, secgdio 2.
- _uoammoo._m colegial transdisciplinar — capitulo xin, secgdo 1
- Wma.mﬁom.m das competéncias — capitulo xi .
~ Projecto teérico/pratico (i isciplinaridade i
o pratico A__._.Hma_mo__u::m_.amamv — capitulo vi,
= Representacao interdiscipli i
) plinar capit 5
capitulo vi, secgso 1.5, 7 opilo v, secgio 2. ¢
- m;cmmmo Eoc_mﬂ:mmom — capitulo vii, secgzo 3.
- ._.B:mq_m.o_.c_m:m:amam — capitulo x, seccao 2.
- ._._.m:m_“mﬁwc___nmam\ﬁm:méam_amam — capitulo x, seccgo 1
- ._._,m_\_m,nm_‘m.:o_m — capitulo xi, secgdes 1. e 2. , .
F Transposic&o didactica —s capitulo 1, secgéo 3.
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CAPITULO IX

\ AVALTIACAO DAS APRENDIZAGENS
INTERDISCIPLINARES

«Modificar as préticas de avaliagio é mudar
as prdticas de ensino.»

Puiviere MEIRIEU

E preferivel que os professores ndo se lancem em processos inter-
disciplinares ou, eventualmente, pluridisciplinares, sem terem previa-
ente reflectido sobre a questdo da avaliacdo. Esta coloca questdes
articulares, a partir do momento em que se colocam as disciplinas em
de. Alids, sejamos realistas: quaisquer que sejam as praticas peda-
gogicas, a questdo da avaliacdo permanece extremamente complexa’,
tanto para os tedricos como para os praticos, sendo o ideal colocar a
ténica mais na aprendizagem do que na sangao desta tiltima?

Um processo de avaliacdo é concebido em situag¢do: a utilizagao de
grelhas docimoldgicas sem adaptagdo aos contextos particulares apre-
senta um risco de deriva. No entanto, para poder avaliar as praticas inter-
&mn%:smnm@ é necessario normaliza-las, isto é, disciplinariza-las e dis-
por de um referencial de competéncias. Este pode ser estabelecido de
-forma normativa pelos professores com base em representagdes comuns
ou de forma negociada com os alunos em fungao de um projecto.

1 A problematica geral da avaliagio ndo constitui o objecto desta \”,.ogm‘ Remetemos o
leitor para obras especializadas: Allal L., Vers une pratique de 1'évaluation formative.
Matériel de formation continue des enseignants, Bruxelas, De Boeck Université, 1991,
p. 155. (Pédagogies en développement); Cardinet J., Evaluation scolaire et pratique,
Bruxelas, De Boeck-Wesmael, 1986, p. 269 (Pédagogies en développement, Série 2:
Recueils); Cardinet J., Pour apprécier le travail des éléves, Bruxelas, De Boeck Univer-
sité, 1986, p. 133, com imagens e quadros (Pédagogies en développement, Série 1:
Problématiques et recherches); Perrenoud Ph., L'évaluation des éléves. De la fabrication
de excellence 4 la régulation des apprentissages. Entre deux logiques, Paris/Bruxelas, De
Boeck Université, 1998, p. 219 (Pédagogies en développement).

2 Ver, a este propésito, Tardif J., 1997.
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A interdisciplinaridade, ao situar-se & margem das normas e refe-
renciais disciplinares, deixa o campo livre 3 criatividade pedagégica
e docimolégica. Por essa razio, quando confrontado com o processo
de construcio de uma ilha interdisciplinar, o actor no terreno se
preocupara, muito provavelmente, com as possibilidades e condicdes
de avaliagdo, em particular no quadro de uma pedagogia colegial.

Em matéria de avaliacio deste tipo de aprendizagem, nio se dis.
poe, actualmente, de todo, de modelos generalizdveis resultantes de
experiéncias concretas. Pode-se, contudo, tomar como referéncia expe-
riéncias profissionais, que apresentem um mesmo grau de complexi-
dade. Assim, o professor de francés levado a avaliar uma dissertacgo,
operagé@o para a qual nio foi necessariamente formado, forja empi-
ricamente a sua pratica. Concretamente, o avaliador interioriza uma
representagao do produto esperado no plano da problematizacio, da
expressdo, da estruturacio e da argumentacdo. Esta representacio
resulta, em grande parte, dos modelos descritivos do exercicio propos-
tos na literatura pedagdgica. Ela traduz-se, normalmente, sob a forma
de uma grelha criterial. Os alunos dispdem dessa grelha para controlar
a sua produgdo. O professor toma-a como referéncia para justificar a
sua cotacdo. De facto, o mesmo se passa quando se trata de avaliar
a construgao de uma ilha interdisciplinar de racionalidade.

Por outro lado, a avaliagio dos efeitos de uma tal aprendizagem
é essencialmente determinada pelo contrato didéctico estabelecido
entre os parceiros, no momento da negociagao relativa as finalidades
perseguidas. Nem ﬁommem componentes de uma aprendizagem tém,
necessariamente, de ser/avaliadas. E de notar que, muitas vezes, as
experiéncias educativas mais ricas sio dificilmente avalidveis. A impli-
cagao maior de uma pedagogia interdisciplinar nao é, alids, instalar
processos com vista a sua avaliacdo: ela é de ordem epistemoldgica
(provocar uma determinada relagdo com o saber), cultural (modificar
o olhar lancado sobre o mundo) e cognitiva (utilizar os saberes disci-
plinares com método e rigor). Relativamente a este triplo objectivo, a
avaliagdo formativa parece-nos essencial. Em contrapartida, o recurso
sistematico a avaliacao certificativa neste dominio, correria o risco de
se tornar numa ferramenta de seleccio discutivel, em particular no
quadro do ensino secundario®.

3 Pode esperar-se que um estudante de licenciatura domine o processo de constru-
¢do de uma ilha interdisciplinar de racionalidade, na ocasifio da redaccio de uma
memoria, por exemplo. Para os alunos das classes terminais do secunddrio, trata-se
de uma iniciagio a uma perspectiva e a uma prética. Ndo se pode exigir de um ado-
lescente 0 dominio de um profissional.

T1AR

isciplinari sido de
Pelos desafios que coloca, a interdisciplinaridade oferece mmm _uqonwmm_o.wm mm MNMBQ "
i ati iati outro lado,
a uas praticas avaliativas. Por m
uma reflexdo colegial sobre as s as. 012 or o
alunos actores das suas aprendizagens e da sua avaliagio, ela exige-lhes a prat

metacognig&o e da regulagdo das suas acges.

1. OS MOMENTOS E AS FINALIDADES
DA AVALIACAO INTERDISCIPLINAR

A avaliacdo de praticas wbﬂmﬂ&ma.wzswnmm Emmnm<m-mm_n EEM MSMMMW
reflexivo mais amplo. Por mxwmamb.aw\ cada mamﬁno mms e mwo : doct
ologia estd no centro das contradigdes do sistemna e _snmm M ‘ \mm _B o
o duplo constrangimento wmg%\ux& da fungao de selecg da mis
do de formagao. Daf resultam intimeros transtornos para o p H.OQSW
1as também multiplos mal-entendidos ms.mﬂzm os diferentes pai iros
a comunidade educativa (direcgao, Emﬁmnmmo\ @Hommmmoﬁmm\m Wwwﬂmmmm
0s). A questdao da avaliacdo inscreve-se, mmmEP num mmwﬁmﬁm © s
ermanentes: por um lado, as expectativas .&m sociedade, aves
onsoante as necessidades expressas pelos diferentes mmswoﬂgﬁ:m-
2 ideologia dos decisores; por outro, as representagoes, mm e
neamente individuais e colectivas, dos professores, quanto ao p :ﬂ <
escola relativamente ao tratamento das desigualdades sociocu m. g.
Pode-se, contudo, tentar ultrapassar estas n.osmnm&momm\ s_mw ~
guindo e praticando diferentes formas de m<w?.wmmo\ nowmoﬂ e o
omentos e as etapas de um processo de aprendizagem. Rec rdes
sumariamente, para estabilizar as nossas Hm@ammmwﬂmmMmm Mmcw mo\
distingdo tornada classica entre dois grandes modos de a Gao,

4
omplementares no tempo*.

¢ Por um lado, a avaliacdo mﬁsﬁ?m. (no msw_ de uma mmﬁcmmw
cia de aprendizagem) ou certificativa (no ws.mm %.u mﬁw O—M de
nivel) avalia o dominio de saberes e de experiencia Mm mMonm
dizados e integrados. Ela deve, pois, er.wséﬂma in Bﬂ; N
de dominio dos contetidos e competéncias visados e M.Hm
quizar os objectivos de uma mﬁHmS&NmmmE‘. em mcgmw, MMM
«limiares» de que dependem 0 sucesso Ou 0 INSUCESSO, W e
por objecto a certificagio, a selecgdo e a orientagao esco .

4 Certos autores distinguem trés modos de m<.&.wwmmo” a m«mﬁmﬁ% QSM MHWBMMMQMM
a avaliagdo que regula e a avaliagdo que certifica. A m<m:mmmwm ( Wm%sm Hummmom-som
pratica no inicio do ano antes mesmo de comegar H.uo<mm aprendizagens,

menos operacional, em matéria de interdisciplinaridade.



na realizacdo de um projecto... orientam a avaliagdo para uma dimen-

Esta forma de avaliagao é da ordem do juizo descritivo. No
sdo verdadeiramente formativa, pela regulacéo didactica ao longo da

caso da interdisciplinaridade, ela incide sobre competéncias:
o aluno tornou-se capaz de construir uma Bﬁummmammmo
interdisciplinar de uma situagdo problematica? Ele é capaz
de construir uma ilha interdisciplinar de racionalidade? Ele
apropriou-se das nogdes epistemoldgicas ligadas a interdisci-
plinaridade?...

* Por outro, a avaliagio formativa (ao longo da aprendiza-
gem) € orientada para a regulacio das aprendizagens e para
a troca de informacgGes entre professores e alunos, sobre o
seu estado de avango/progressao. Por outras palavras, a ava-
liagdo formativa interessa-se pelos procedimentos do m_::o )

aprendizagem e pela interaccao constante ms.s.m wwommmmo,wmm e alunos,

”moE<m~ammEmQ:momm\ QOmoEmQE\o@ Qmm m?memmomm mamwmnnomwm
;mwmmmmﬁﬁd ‘as pausas reflexivas, de que ja sublinhdmos a impot-
tAncia num percurso interdisciplinar, devem ser consideradas como o
_momento e o lugar em que se praticam a metacognigao, a regulaco das
prendizagens e a comunicagdo entre professor e aluno. Na avaliagdo
ormativa, o professor adopta um tom e uma postura de «conselheiro»,
mais do que de «controlador»®. Por o termos constatado, acreditamos
a eficacia do didlogo de avaliagdo com um aluno particular ou com
im grupo de alunos. O didlogo reflexivo sobre uma tarefa em curso

rmite ao aluno afinar a sua Hmvammmamnmo da mEmb&NmmmE Smmamr

{os critérios de nmmmwmmmo e de domf o, por vezes, da pratica

cial de referéncia, -
Além disso, as situagdes de mﬁHmSQHNmmmg interdisciplinares con-
rdam, igualmente, com as tendéncias pedagégicas actualmente
minantes. Uma missdo essencial dos professores é desenvolver
s jovens «aptiddes para aplicar um conjunto organizado de saberes,
e experiéncia e de atitudes, que lhes mmwSN.SE realizar um certo niimero de
refas»’. Ora, os saberes, a experiéncia e as atitudes integrados num
EE:O organizado constroem-se e avaliam-se em situagdes espe-
icas. Deste ponto de vista, o interesse maior da interdisciplinari-
ide reside no facto dela @cm: no inicio de um questionamento, que

hegue mf%@bﬁoa.: do integrando 1 {mg “Teque de conh imentos

%\mowzmwfmﬁmﬁ as wmo%:sm,nmm ou sdiscipliniares) Desde logo,

R,

|\ conduzindo- -0 a produzir uma’ nm?mmmammmo correcta dos
/ critérios de sucesso das tarefas com que é confrontado e,
,

mmmsummgmbﬁm\ a Emﬂ%nﬁ. as suas acgoes. Ela deriva mais do

didlogo wmammomﬁo entre o professor € o aluno. Sendo o seu
objectivo tinico o enquadramento da formacio, ela deveria
inscrever-se na propria trama deste. No caso da interdisci-
plinaridade, ela diz respeito a todas as etapas da aprendiza-

\ gem.

Tendo em conta esta perspectiva, a avaliagdo formativa — ainda que,
pedagogicamente, mais importante do que a avaliagao sumativa —, ndo
tem necessidade de ser formalizada tdo rigorosamente, como a avalia-
¢ao sumativa ou certificativa. Ela ndo deve ser notificada como tal aos
pais e ndo deve servir de suporte a operacoes de classificacao, de selec-
¢ao, de certificagdo e ou de orientagdo escolares. Em contrapartida, ela
oferece ao aluno informagdes sobre a qualidade da sua aprendizagem
e permite-lhe modulé-la e inflecti-la. A avaliacdo formativa fornece,
igualmente, ao professor preciosas indica¢des sobre o perfil do aluno.
Estas indica¢des devem ajudar este tiltimo e no encerra-lo num juizo.

A pratica da avaliacdo formativa, tal como acaba de ser definida,
é tanto mais fecunda porquanto o aluno seja confrontado com a rea-
lizagdo de tarefas complexas, o que é o caso na interdisciplinaridade.
Neste sentido, Jean Cardinet® pée em evidéncia as insuficiéncias das
avaliagdes parcelares incidindo sobre tarefas simples e advoga uma
maior centragem em «condutas globais».

As situagbes de aprendizagem interdisciplinares baseadas na
representacgio de situagdes problematicas, em actividades de pesquisa,

processos de colocagdo em rede de saberes e competéncias cons-
em, particularmente nas classes terminais, um quadro adequado,
0 para a aprendizagem como para a avaliagdo dos processos de

gracao.

Assim, as praticas interdisciplinares, conduzidas com a metodologid da ilha de racionali-
dade, permitem tender, de forma efectiva, para uma melhor igualdade das oportunidades,
Na medida em que se explicita para todos o objecto e a finalidade da aprendizagem, o
processo de realizagdo (metodologia da ilha), bem como os critérios de realizagZo-

lativamente 4 importéncia dos gestos e posturas do professor avaliador, remete-
0s para a obra de Jorro A., L'enseignant et I'évaluation. Des gestes évaluatifs en ques-
1, Bruxelas, De Boeck Université, 2000, p. 184 (Pratiques pédagogiques).

munidade francesa da Bélgica, Decreto de 24 Julho de 1997, em Le Moniteur Belge,

5 Cardinet J., Pour apprécier le travail des éléves. 180, 23 Setembro de 1997.



2. A AVALIACAO DA CONSTRUGAO
DE UMA REPRESENTACAO INTERDISCIPLINAR

Por definicdo, um processo interdisciplinar, sob a forma da cons-
trug¢do de uma ilha de racionalidade, articula conhecimentos e com-
peténcias provenientes de diferentes campos, nomeadamente, pela
abertura das caixas negras. Quando o tratamento das caixas negras
é assumido pelos professores das disciplinas envolvidas, mesmo no
quadro de um processo colegial, é-lhes legitimo verificar a qualidade
das aprendizagens conseguidas, recorrendo a praticas de avaliagdo
ja estandardizadas no seio da sua disciplina. Permanece-se, aqui, em

suma, no contexto de praticas disciplinares relativamente rotineiras. °

A produgdo de uma representagdo interdisciplinar pelos alunos
pde em pratica competéncias gerais e transdisciplinares, quie podem
ser avaliadas enquanto tais. Estas competéncias dizem respeito, entre

outras, a pesquisa e tratamento da informacéo, a gestdo do tempo e

e - s SRR

e

de ferramentas diversas, a consulta de especialistas, as interacges

num grupo, a comunicacao oral ou escrita... Conflui-se, entdo, para o
dominio da transdisciplinaridade, para a qual proporemos estratégias
especificas®. ,

O interesse do processo interdisciplinar, no plano da formagéo,
situa-se, a nosso ver, num outro nivel, para além da aquisi¢do, decerto
nao negligencidvel, de saberes e de experiéncia, que se teriam podido,
igualmente, obter por meio de um ensino estritamente disciplinar.
A interdisciplinaridade traz, com efeito, uma mais-valia, na medida
em que permite a aquisicdo pelos alunos de um método de tratamento
sistémico de nogdes, de situagdes, de problematicas complexas inte-
grando diferentes adquiridos. Trata-se, de certa forma, do que Jean-
-Marie De Ketele e Xavier Roegiers designam como um «objectivo global
terminal» ou ainda um «objectivo terminal de integragio».

«O objectivo terminal de integragdo ndo ¢ sendo uma macrocom-
peténcia. Como toda a competéncia, esta exerce-se numa situagao de
integragdo. O termo “terminal” significa que visa estabelecer a sintese
de todo um ano ou de todo um ciclo®.»

8 Voltaremos a avaliagdo deste tipo de competéncias na terceira parte desta obra, con-
sagrada a transdisciplinaridade.

9 De Ketele J.-M., Postic M., Observer pour édugquer, Berna/Miami, Peter Lang, 1980,
p- 214 (Exploration. Recherches en sciences de Iéducation), citado em Roegiers X.,
2000, pp. 81-82.

Competéncia de
tratamento interdisciplinar

Competéncias gerais
ou transversais

Aprendizagens
disciplinares
—

Avaliagéo

disciplinar

——p Avaliaggo
transdisciplinar

— ><m=mmm.o
interdisciplinar

A avaliacdo do dominio de um objectivo tao complexo Qm.Sw per-
manecer prudente e s6 pode fazer-se no termo de uma aprendizagem
progressiva, nas classes terminais do msmybo.mmo.czmmzo. mmmm.?omamm-
sividade consiste em passar de analises mais simples a analises mais
complexas. . ,

A macrocompeténcia, simultaneamente Bmﬁo&&wmﬂm e m?m@mgwn
16gica, de tratamento interdisciplinar Wﬁurmm ela propria um _mﬁwcm. e
competéncias complementares. A m<m.:mmmo deste .nwéﬁao eriva
de um processo particular, para o qual importa especificar uma situa-

¢ao e critérios.

2.1. DETERMINAR UMA SITUACAO DE AVALIAGCAO

Numa pedagogia da integragdo, € preciso antes .mm mais poder
determinar se o aluno domina ou ndo uma ncgﬁmwmsnum:mwcw&\ face a
uma situacio exigindo uma analise nogw.wmxw.n as mﬂrmmomm problema-
ticas que requerem o recurso a interdisciplinaridade convergem para 0

~ que se designa habitualmente como uma actividade de integragao.

Inspirando-se, ele proprio, nos trabalhos de Jean-Marie De Wmmmw.m
et al.1®, Xavier Roegiers'" distingue cinco caracteristicas de uma activi-

dade de integragao.

10 De Ketele J.-M., Chastrette M., Cross D., Guide du formateur, Bruxelas, De momow
Université, 1989, p. 254 (Pédagogies en développement, Série 5: Nouvelles prati-

ques de formation).
11 Roegiers X., 2000, pp. 190-204.
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O aluno ¢ actor: ele é conduzido a mobilizar ele préprio um

conjunto de recursos.

¢ Os recursos mobilizados sdo de diferentes naturezas: conhe-
cimentos, competéncias, atitudes...

* Os recursos sdo articulados e ndo simplesmente justapostos,
no quadro de uma competéncia global.

® A actividade apresenta um caracter significativo: ela pode
ser 0 mais proxima possivel do meio ambiente do aluno ou
apresentar-lhe uma certa visao sobre a realidade, mas sobre-
tudo deve ser orientada para um objectivo portador de sen-
tido.

¢ A actividade desenvolve-se em torno de uma situacio nova:

esta Gltima ndo tera sido resolvida antes, colectiva ou indivi- -

dualmente. E natural, contudo, que em fase de avaliacdo, ela
deva ser da mesma natureza e do mesmo grau de complexi-
dade que as situagbes encontradas no decurso da aprendiza-

gem.

A construgdo de uma ilha de racionalidade ¢ tipicamente uma acti-
vidade de integracdo.

2.2. DETERMINAR CRITERIOS E INDICADORES

E por partes que se avalia a aquisi¢do de uma competéncia'?, isto

¢, examinando diferentes produgées dos alunos e apreciando os pr
¢essos que as permitiram, Quando se trata de interdisciplinaridade,
em muitos casos, a avaliagdo incide sobre tarefas colectivas, dada a
complexidade das andlises esperadas. No entanto, pode-se considerar
uma avaliagdo individual, sob forma, por exemplo, de um exame oral,
permitindo aos professores verificar a apropriagéo por cada aluno dos
adquiridos — conhecimentos e métodos — de uma realizagdo colectiva.
Sublinhe-se, além disso, que nao é necessario desenvolver a integrali-
dade do processo de construgao de uma ilha interdisciplinar de racio-
nalidade, para verificar, de forma sumativa ou certificativa, o dominio
de um certo niimero de competéncias, que se tenha escolhido avaliar.

12 Tendo em conta a complexidade da produgio esperada, ndo nos parece possivel
considerar a avaliagdo da competéncia no quadro de uma prova cléssica de exame
ou de questionamento, sob a forma de questSes-respostas. Trata-se, aqui, de exa-
minar as qualidades de um trabalho elaborado num tempo mais ou menos longo,
a partir de uma pista material.
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A avaliacdo de uma produgao faz-se mmmc.bao um &mwmga.sm@o
ntmero de critérios, isto é, de qualidades esperadas. Cada critério
nduz o avaliador a langar um olhar particular sobre a produgas, em -
funcio de uma dimensio que emerge, seja da natiireza, seja do con- -
fexto, seja da finalidade da tarefa. Um critério nao tem ﬁ.%.a.; mvmor:o“
trata-se de um ponto de vista particular que se escolhe vﬁﬁﬂmmﬁw num
momento determinado, de forma normativa ou negociada. Em pode
evoluir ou mesmo desaparecer em favor de outros n&mm\ao@ julgados
mais pertinentes em determinado momento da moﬁz.mmm.o. mE&E.mSw@
como salienta Anne Jorro, o principal valor de um criterio de avaliacao
«reside na sua reversibilidade em critério de realizagdo»®. Por outras Hum._?
vras, desde que enunciado claramente em funcdo do aluno, &.m, define
uma qualidade da produgdo esperada. Desde logo, esse Q.E.ﬁem&,o for-
nece uma instrugéo operacional em relagao a tarefa, nOS&QOﬂmﬁmo no
aluno um vaivém metacognitivo entre a representacao Qm@c:wo que €
esperado e o processo que ele pde em pratica. wmmmn.m preferivel néo
'multiplicar os critérios. No que se refere a competencia de tratamento
interdisciplinar, vale mais ater-se aos critérios que reflectem aspectos
epistemoldgicos. \

A formulacdo dos critérios apresenta, frequentemente, um om.HQOw
abstracto. E, pois, util enuncia-los associando-os a msmwnmacmm@ isto ¢,
a tracos perceptiveis. Podem distinguir-se indicadores positivos E.m
dominio) ou negativos (de ndo dominio). Contudo, numa mB.::m n_.mms-
nada aos alunos, é mais estimulante recorrer a enunciados afirmativos
ou interrogativos, comportando verbos de accdo e, de preferéncia, for-
mulados na primeira pessoa do indicativo. .

. Se, de um ponto de vista psicologico, é desejavel N:BWEH as com-
peténcias dos alunos pondo em evidéncia as suas ﬁmm:Nmmn.vmm\ mais do
que as suas lacunas, a analise de uma competéncia faz-se, wm:mwam:..ﬁm\
observando o que constitui habitualmente problema na sua apropria-
4o pelos alunos. Examinando as situagdes de insucesso, conseguem-
e construir certos indicadores das produgdes esperadas. Assim, por
xemplo, no caso de um professor apreciando uma &mmmﬁmmm_o (ou,
e se preferir um exemplo profissional, de um editor m<mrw5an uma
ventual publicagdo): é-lhe por vezes mais facil formular os limites
aquilo que examina, do que enumerar todos os E&nmmo.nmm a obser-
ar, antes de afirmar que a tarefa foi bem executada. Muito esponta-
eamente, procedemos por avaliagdes negativas. Do mesmo modo, €
ercebendo os limites de um trabalho interdisciplinar especifico que

3 Jorro A., 2000, p. 89.
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tomamos consciéncia do tipo de critérios a invocar para o avaliar.
O que afirmamos, aqui, para a avaliacdo concorda com as intui¢des do
epistemologo Karl Popper, que afirma que a légica da descoberta cien-
tifica assenta em testes que pSem em evidéncia os limites dos modelos
cientificos utilizados, mais do que 0s «verificam». Para Popper, bem
como para a maior parte dos epistemélogos actuais, é pela tomada
de consciéncia dos nossos insucessos que somos incitados a imaginar
como progredir’,

Para avaliar a competéncia de tratamento interdisciplinar de uma
problematica, distinguimos, aqui, cinco critérios minimos e um crité-
rio de aperfei¢oamento, inferidos do proprio método. Para cada um
destes critérios, propomos, sob a forma de questdes, uma lista nio
exaustiva de indicages que o professor pode procurar e de produgdes
que ele pode observar, com vista a avaliar o grau de dominio dessa
macrocompeténcia pelo aluno, em diferentes momentos e segundo
diferentes pontos de vista. “

21.1.CRITERIO1: .
A FORMULACAO E A CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA

No quadro de um projecto de pesquisa, o estudante revela-se capaz
de (re)formular com precisdo e de contextualizar a problematica, para
a qual se trata de construir uma representacdo interdisciplinar?

¢ Questdes a colocarem-se:

= O aluno ¢é capaz de (re)formular ou de parafrasear com
palavras suas, por escrito ou oralmente, a problematica que
€ objecto de uma representacio?

— O aluno é capaz de identificar contextos da vida quotidiana,
profissional, sociocultural... que déem sentido & problema-
tica?

— O aluno é capaz de identificar uma ou mais finalidades que
déem sentido a representacio que se vai construir?

— O aluno é capaz de identificar destinatarios envolvidos pela
representagao que se vai construir, com vista a adapta-la
aos destinatarios identificados?

14 Ver Popper K., Thyssen-Rutten N., Monod J., La logique de la découverte scientifique,
Paris, Payot, 1990, p. 480 (Bibliotheque scientifique Payot) ou ainda Fourez G, La
construction des sciences..., 1996, Pp- 54 e seguintes.
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= O aluno € capaz de descrever a producio visada?

e Produ¢des a observar:

— A propésito da problematica, o aluno consegue mmwmnﬁng
numa breve nota, aquilo de que se trata e o que se vai con-
siderar na pesquisa? .

— Através de uma nota de apresenta¢do ou por uma comuni-
cagdo oral, 0 aluno é capaz de formular claramente as quatro
dimensdes que determinardo a representagdo mswmﬁ&mﬂﬁ?
nar: o(s) contexto(s), a(s) finalidade(s), o(s) destinatério(s),
a natureza da produgao?

— Na ocasido de uma discussao, o aluno é capaz de articular
claramente essas quatro dimensdes para mostrar a sua coe-
réncia?

- Durante uma negociagao preliminar, o aluno consegue, com
0s seus parceiros, esbogar os limites da pesquisa em mcsmm\o
do contexto, das finalidades, da produgéo e dos destinata-
rios?

2.2.2. CRITERIO 2: )
O DOMINIO DO METODO

Em relagéo a um objecto de investigacio, o aluno revela-se capaz de
mobilizar as diferentes etapas da metodologia de construcao de uma
ilha interdisciplinar de racionalidade: 5<m5&Eo. amm» representagdes
espontaneas, enquadramento do campo de 5<m.mnmmﬁmo\ SEHNmmmo da
grelha de investigacdo sistémica, escolha das caixas negras a abrir, ela-
boragdo de uma representagéo complexa?

® Questdes a colocarem-se:

— O aluno € capaz de produzir tradugdes «espontineas» zam
problematica, por exemplo, formulando mﬂmzmmm questdes
abertas que complementam a problematica de partida?

— A partir daleitura de fontes e/ou de trocas no seio mﬁw grupo-
-classe, 0 aluno é capaz de produzir uma lista de parametros
de analise sob a forma de enunciados breves e de os classifi-
car com vista a uma investigacao sistémica posterior?

-~ O aluno é capaz, com 0s seus parceiros, de Smmoﬁ.mw e de
justificar escolhas de investigagdo em fungio das finalida-
des da pesquisa interdisciplinar?
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— O aluno é capaz de por em correlagdo os parametros de
investigacdo e uma lista das caixas negras disciplinares, das
fontes, dos especialistas... que € til consultar?

- O aluno é capaz, com base nas escolhas operadas e na deli-
mitacdo da questdo, de estabelecer um plano de trabalho
tendo em conta o tempo disponivel? \

e Producdes a observar:

7

-No caso em que o aluno é solicitado a apresentar um
dossier, o exame do plano de trabalho fornecido pelo estu-
dante pode dar indica¢Ges interessantes quanto ao processo,
desde que o avaliador tenha dado previamente a instrugéo
de organizar o dossier sob a forma de um relatério, descre-
vendo as etapas sucessivas da pesquisa conduzida.

- No caso em que o dossier de sintese nao segue esta orga-
nizagdo, pode prever-se um dialogo no decurso do qual o
relato, pelo aluno, do processo seguido, pode fornecer indi-
cacOes relativamente a aplicagdo do método.

— QOu ainda, a representa¢do em esquema ramificado pelo aluno
das questdes que surgem a partir do exame de determinado
pardmetro particular (actores, normas, implicagdes, tensdes,
escolhas, cendrios) e a listagem dos «locais» onde ele pensa
poder mobilizar as informag3es necessérias, podem fornecer
um indicador positivo de dominio da metodologia.

2.2.3. CRITERIO 3:_
A PRODUGCAO DE UMA SINTESE APROPRIADA AO PROJECTO

A sintese produzida é apropriada ao projecto e atesta uma visao
interdisciplinar da problematica?

e Questdes a colocarem-se:

- O aluno é capaz de fornecer, oralmente ou por escrito, uma
sintese da pesquisa que constitui uma representacdo inte-
gradora de diferentes pontos de vista, a propésito da pro-
blematica escolhida?

- Nessa sintese, o aluno é capaz de estabelecer correlacoes
entre diferentes pontos de vista disciplinares ou dimensoes
da problematica?
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~ A sintese produzida constitui uma boa representagdo da
problematica nas suas principais dimensoes (politica, eco-
ndémica, social, cultural, tecnoldgica...)? Ela é compreensivel
para todo o leitor-destinatario?

o Producdes a observar:

~No caso da entrega de um dossier, a analise atenta das
conclusdes da pesquisa deveria reflectir a adequagdo da
sintese ao projecto, desde que o professor tenha insistido
sobre o papel de sintese das paginas ou paragrafos de con-
clusdo.

~ A traducgo das conclusdes da pesquisa sob a forma de um
esquema sistémico pode, igualmente, fornecer um bom
indicador do dominio em relacéo a este tltimo critério.

~ A presenga detectavel numa exposigao, dossier, esquema...
de contribuicdes pertinentes emanando de diferentes
disciplinas constitui, igualmente, uma indicagao positiva.
O objectivo ndo é justapor, de forma mais ou menos exaus-
tiva, uma série de informagGes, mas construir uma repre-
sentacdo original, a partir de um questionamento aberto
a diferentes disciplinas. E a adequagdo da representagao
construida com o projecto que constitui o indicador posi-
tivo de dominio.

~ A capacidade do aluno para parafrasear os enunciados uti-
lizados na sintese que propde, é indicador de uma apro-
priacdo pessoal da pesquisa.

CRITERIO 4:
A UTILIZACAO DAS DISCIPLINAS

No decurso do processo, o aluno integrou adequadamente diferen-
ontribuicdes disciplinares, em funcéo da problematiga escolhida e
objectivos definidos?

¢ Questdes a colocarem-se:

— O aluno compreende o interesse e a pertinéncia da abertura
das diferentes caixas negras?

- As ferramentas disciplinares foram utilizadas com conhe-
cimento de causa, tendo em conta a linguagem estandardi-
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zada na disciplina convocada? As ferramentas disciplinares ¢ Questdes a colocarem-se:

sdo suficientemente dominadas pelo aluno?

— O aluno é capaz de se referir aos conceitos, modelos ted-
ricos, saberes disciplinares subjacentes aos dados da sintese
proposta? Sabe explic4-los?

= O aluno faz um bom uso das caixas negras? Deixa-se arras-
tar por elas ao ponto de esquecer os seus objectivos? Ou
negligencia a abertura de caixas negras cujo contetido lhe
seria bastante 1til no quadro da situacdo tratada?

— As representagdes interdisciplinares elaboradas no traba-
lho foram confrontadas com diversos modelos disciplina-
res disponiveis?

— O aluno é capaz de fazer uma recolha de fontes a partir da
problematica e de as apresentar sob a forma de um dossier
estruturado (contetado, indice...)?

— As informagbes recolhidas correspondem ou nido a um
questionamento pertinente em relagdo a problematica de
partida?

— O aluno deixou-se desviar das suas preocupagdes pelo dis-
curso do especialista ao ponto de ficar desprovido das suas
questdes pertinentes?

— O aluno proporcionou ao especialista consultado a oportu-
nidade de propor perspectivas diferentes das suas?

— A selectividade inerente a recolha de informagdes respei-
tou tanto as contribuigdes das disciplinas, como o projecto
‘adoptado? )

— As informagdes sdo simplesmente reproduzidas no estado
bruto ou reformuladas em fungio do projecto?

— Elas sao objecto de uma disténcia critica ou ndo?

— Elas integram-se num conjunto coerente ou nao?

¢ Produgdes a observar:

— A apreciagdo deste critério requer uma leitura atenta da
produgéo do aluno, com vista a verificar se as informagdes
recolhidas sdo simplesmente justapostas, sem que ele retire
conclusdes quanto a problemdtica tratada (indicador nega-
tivo) ou se sdo postas em correlacio umas com as outras,
com vista a pér em evidéncia interacgOes, tensdes, diferen-
¢as de ponto de vista (indicador positivo)...

— A utilizagao judiciosa pelo aluno de diversos registos lexi-
cais é um revelador do recurso a diferentes campos discipli-
nares. A paleta das definices utilizadas e das modelizacoes
propostas fornece indica¢des da mesma ordem.

~ No quadro de um questionario, o aluno é capaz de explicar
com rigor leis, modelos, informacGes... introduzidas pela
abertura das caixas negras?

— No quadro de um questiondrio ou de um exercicio, o aluno
é capaz de transferir para novas situagdes, as leis, mode-
los, informacdes... introduzidas pela abertura das caixas
negras?

e Produgbes a observar:

- O professor, interessado em avaliar este critério, observa,
por exemplo, o porta-félio das fontes recolhidas, verifi-
cando a sua diversidade e classificacdo, a coeréncia de um
indice de contetido ou de eventuais indices...

— No caso de entrevista a um especialista, diferentes objectos
podem prestar-se a analise: o questiondrio preparatério da
entrevista, a reformulagdo sintética de um encontro regis-
tado, a lista das questdes criticas suscitadas pela troca...

— Na sintese final, uma apresenta¢do — eventualmente sob a
forma dialégica — de diferentes pontos de vista ou fontes,
atesta, da parte do aluno, uma preocupagao de verificacao

e uma tomada de distancia critica.

2.2.5. CRITERIO 5:
A CONSULTA DE ESPECIALISTAS

2.6. CRITERIO 6: )
A REFLEXIVIDADE EPISTEMOLOGICA

No termo do processo, o aluno tem consciéncia relativa das impli-

No quadro da abertura das caixas negras, a consulta de fontes,
agoes epistemolégicas do método que utilizou?

especialistas, pessoas-recursos é pertinente e produtiva?

11
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Trata-se verdadeiramente, aqui, de um critério de aperfeicoamento
ou, se se preferir, de um objectivo de extensao. A avaliagdo sobre este
altimo ponto pode, mais uma vez, ser considerada no quadro de u
dialogo. Este deveria permitir verificar certos aspectos, como 0s i QH,s
cados a seguir. , indi-

e Questoes a colocarem-se:

- O aluno é capaz de especificar o Pprojecto no qual se insere
o trabalho, distinguindo o Projecto tedrico (a representacao
que se ﬁmﬂ de uma situacdo) do projecto pratico (a accio
que se esta pronto a conduzir)?

— O aluno é capaz de. especificar o campo disciplinar de onde

€ proveniente um determinado tipo de dados?

- O aluno é capaz de tomar uma distancia critica em relacdo
a representacao obtida, sabendo que ndo se trata senso de
uma E.ﬂmznﬁnmﬁmmmo e que ela resulta de diversas operagdes
de mﬂmnmmo\ simplificacdo... em funcdo de um ponto de vista
particular, de uma finalidade especifica?

-0 &SS% capaz de avaliar a adequacdo da representacao
em relacdo a situacio tratada?

- Oaluno € capaz de distinguir na sua produgéo o que deriva
da Qmmnﬁnmo de factos, da interpretacdo estandardizada de
EB fenémeno, da argumentacdo de um ponto de vista, do
juizo de valor, da posi¢do social ou ideoldgica dos interve-
nientes, da escolha de accao possivel?

~Que m:mrmm faz o aluno da forma como conduziu a consulta
de especialistas, de pessoas-recursos... Com que método?
Com que resultados?

¢ Produgdes a observar:

- Aquando de uma conversa individual, no final do trabalho
) @noﬁmmoﬂ avalia se 0 aluno consegue estabelecer os :Hs:mm\
de validade da representacio construida, pedindo-lhe que
a confronte com um outro contexto mais Ou menos seme-
Ihante.

- >@ﬁw=m.o de um debate com outros alunos, o profes-
sor avalia se o aluno formula claramente as correlagGes
m.MQm a representacdo construida e a problemética de par-
tida.
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= Ao longo de todo o trabalho, por ocasido de didlogos peda-
gogicos, o professor assegura-se de que o aluno é capaz de
identificar as disciplinas de onde provém os dados convo-
cados.

— Aquando de uma defesa oral do trabalho, o professor ques-
tiona o aluno para se assegurar de que ele toma uma dis-
tancia critica em relagdo a sua produgdo e de que é capaz de
distinguir entre o que deriva da descrigdo, da interpretacao,
da argumentacdo, de uma escolha de acg@o.

Cada um dos testes propostos pressupde dotar-se de indicadores

adequados®™. Pensamos que é a pratica, orientada por uma reflexdo teé-
rica e epistemoldgica, que permite ao avaliador construir indicadores da
producdo visada. Estes decorrem, em grande parte, da maneira como
se tera modelizado tal método em relagdo aos alunos, mas nio se pode
negar, contudo, a parte de intui¢do que intervém em toda a avaliacdo
que incide sobre uma experiéncia metodoldgica. O seu valor relativo
manifesta-se na etimologia do termo: os indicadores ndo dao sendo uma
indicacdo (e ndo uma certeza) do dominio ou ndo da competéncia.
- Note-se, uma vez mais, que a redacgdo de grelhas de avaliagao cri-
teriais ndo deve, contudo, fazer cair os avaliadores nas obliquidades
de um sistema do tipo dbaco. A grelha criterial é uma ferramenta apre-
ciavel no quadro de uma avaliagdo formativa. A avaliacdo sumativa ou
certificativa, quanto a ela, deve permanecer global: ela aprecia a mobi-
lizagdo de competéncias face a uma situagdo significativa.

Para concluir, recorde-se o risco de elitismo, em particular quando se visa uma avaliagio
certificativa. A aposta da interdisciplinaridade néo é «elevar» os alunos das classes ter-
minais do ensino secundario ao nivel de investigadores profissionais... Trata-se, antes, de
iniciar a uma metodologia, de formar para um olhar sistémico, de instalar uma determi-
nada relago com o saber. Desde logo, no quadro da certificagio, uma avaliagdo mais
global, essencialmente qualitativa, parece-nos adequada. Existe, alids, uma relagéo de
complementaridade entre os diferentes critérios que propusemos e néo se determinara
se um aluno & ou ndo competente por simples adi¢do dos elementbs que compdem a

competéncia.

15 Para uma ilustragdo do que se deve entender por indicadores de aquisigio ou
de ndo aquisigdo, remetemos para Englebert-Lecomte V. e Fourez G., Une liste de
compétences terminales en épistémologie accompagnée d’indicateurs d’acquisi-
tion, em Les compétences terminales dans l'enseignement secondaire général relatives i
la construction des savoirs et celles lides & la gestion des technologies, em Recherche en

Education, n.° 40/97, 1998.
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GRELHA DE AUTO-AVALIACAO DAS COMPETENCIAS
INTERDISCIPLINARES

Critérios Indicadores
Formular e Eu sou capaz de | Eu sou capaz Eu sou capaz Eu sou capaz
contextualizar formular com de formular de esbogar de distinguir o
a problematica palavras minhas | claramente, os limites projecto tedrico
a situagdo por escrito ou da pesquisa (a representagéo
de partida, oralmente, em fungéo visada) do
colocando as as quatro das quatro projecto prético
questbes «de dimensbes que | dimensbes (aacgdo a
que se trata?» determinam a pré-citadas e conduzir).
e «o que se vai | representagéo determinar,
considerar?». interdisciplinar: assim, a
\ os contextos, os | conclusdo do
destinatarios, projecto.
as finalidades,
a producéo -
visada.
Dominar o Eu conhego Eu sou capaz Eu conhego os Eu sou capaz
método as etapas da de fazer o parametros de identificar
metodologia inventario da grelha de caixas negras a
de construgéio das principais analise que abrir, disciplinas
de uma ilha representacdes | conduz ao a mobilizar e
interdisciplinar esponténeas, estabelecimento | especialistas
de que surgiram do panorama a consultar,
racionalidade. em classe e sou capaz em fungéo da
durante um de a utilizar. problematica
brainstorming. colocada.
Eu sou capaz Eu sou capaz Eu sou capaz A partir do

de reajustar
0 panorama
em fungéo
de novas
perspectivas,
surgidas
aquando de
descidas ao
terreno, por
exemplo.

de fazer uma
sintese parcial
do panorama: o
panorama é...

de hierarquizar
os dados
listados, dar
prioridades as
investigactes

a conduzir

e, logo, de
escolher as
caixas negras a
abrir, em fungado
das finalidades
do projecto.

panorama, eu
sou capaz de
estabelecer
um plano de
trabalho de
pesquisa,
tendo em
conta o tempo
disponivel.

Produzir uma

sintese de apresentar, de estabelecer | de estabelecer compreender
apropriada . por escrito ou correlagbes um plano ou e de fazer
oralmente, entre diferentes | um esquema compreender
" uma sintese pontos de vista | sistémico todos os
da pesquisa disciplinares articulando enunciados
conduzida. efou os diferentes utilizados na
dimensdes da pontos da sintese.
problematica. sintese. R

Eu sou capaz

Eu sou capaz

Eu sou capaz

Eu sou capaz de
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e especialistas

de elaborar um
questionario
pertinente,

em fungdo da
problematica de
partida.

de conduzir
uma entrevista,
sem me

deixar desviar
dos meus
objectivos.

perspectivas
novas que

se abrem no
decurso de uma
entrevista e
que me podem
fornecer um
esclaretimento
diferente sobre
a problematica
de partida.

Critérios Indicadores
Utilizar as Eu sou capaz Eu compreendo | Eu sou capaz Eu sou capaz de
disciplinas de utilizar as € sou capaz de pbr em utilizar o rigor
disciplinas com | de explicar correlagéo as das disciplinas
conhecimento 0s conceitos, caixas negras quando util,
de causa, tendo | leis, modelos abertas para por| mas sem me
em conta a e saberes em evidéncia perder em
linguagem e particulares as interacgdes, | questdes
o vocabulério das disciplinas tensGes e que apenas
adequados. envolvidas divergéncias de | interessam aos
pontos de vista. | especialistas.
| Consultar fontes | Eu sou capaz Eu sou capaz Eu escuto as Eu sou capaz

de reformular
as informagdes
recolhidas e um
texto coerente,
em fungdo do
projecto.

Eu sou capaz
de tomar uma
distancia critica
em relagdo as
informagdes
recolhidas.

Eu sou capaz
de fazer uma
recolha de
fontes em
relagéo com a
problematica e
de operar uma
classificagdo
racional dessas
fontes.

Tive o cuidado
de confrontar
diversas fontes
ou pontos de
vista, sem
esquecer 0s
«utilizadores»
da situaggo.

Eu sou capaz de

Eu sou capaz

Eu sou capaz

Eu sou capaz

especificar as de tomar uma de estabelecer de avaliar a
disciplinas de distancia critica | os limites de adequacéo da
onde resultam e analisar a validade da representagdo
os diferentes forma como representacéo em relagdo
dados. o conjunto produzida. a problemaética
do trabalho de partida.
interdisciplinar
foi conduzido. !

Eu sou capaz de | Eu sou capaz Testei a
distinguir, na de explicar o representagéo
representagéo,| que significa produzida,
aquiloquederiva| «negociar uma confrontando-a
da descrigéo, da| representagdo» com situagdes

interpretacdo,da
argumentacéo,
de uma escolha
de acgéo.

€ sou capaz de
mostrar um ou
outro ponto em
que a sintese
produzida foi
negociada.

precisas e/ou
mostrando-a
a um ou outro
especialista
disciplinar.
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PARA SABER MAIS

TERCEIRA PARTE
~- Caixa negra — capitulo vi, secgdes 1.3. e 1.4.

- Competéncia — capitulo xi, seccao 1 HHNsPmemWHW \VHVW.—M_ZUMNsymmzm
- Competéncias :m:m<m_,mmwm,low§.8_w X, seccgdo 1. ‘ OG Om n \VgHZEOW

- Disciplina — capitulo 1, seccéo 1. U> HW\VZ@UMWOHHVMLMZ&DPWHU \VDm

- Interdisciplinaridade em sentido estrito — capitulo v.

- Metacognig&o — capitulo vi, secggo 1.5.

- Metodologia interdisciplinar — capitulo v, secgdo 1.

~ Panorama (investigago sistémica) — capitulo vi, sec-

céo 1.3.
) M%MOMMmM M o processo interdisciplinar capitulo v «Nio se trata simplesmente de adaptar @M\z aﬁﬁ.wc Nﬁn
ia i iscipli i . ; indo- lementos de modernidade, tra
- Pedagogia colegial transdisciplinar — capitulo x, sec- E?&:NS% lhealgunse e m idade b
gdo 1 -se de assumir uma verdadeira mutacdo profi ,

mudanga radical nas formas de dar a aula, de apresen
o saber e de auxiliar a sua apropriagio, é verdadeirame
um novo oficio que € preciso inventar.»

PuiLipPE MEIRT

- Pedagogia das competéncias — capitulo xi.

— Projecto tedrico/pratico (interdisciplinaridade) — capi-
tulo vi, secgéo 1.1.

- Representaggo interdisciplinar — capitulo v, secgéo 2;
capitulo vi, secgéo 1.5.

- Situag&o problematica — capitulo v, secgio 3.

- Testes de validade — capitulo vi, secgédo 1.5.

— Transdisciplinaridade — capitulo x, sec¢do 2.

- Transferibilidade/Transversalidade — capitulo x, sec-
¢ao 1.

- Transposig&o didactica — capitulo n, secgdo 3.

10. O TERRENO DA TRANSDISCIPLINARIDADE

« COMPETENCIAS

" w\m wmwmm_mo%_wwmo\y TRANSDISCIPLINARIDADE
“NCIA INTRADISCIPLINAR

2 m,ﬁww_u_mmm%%um_z% DAS APRENDIZAGENS

13. CENARIOS PEDAGOGICOS PARA UM TRABALHO

COLEGIAL SOBRE AS COMPETENCIAS

14. AAVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS

TRANSDISCIPLINARES %

57 a ris,
1 Meirieu Ph., Legrand L., Enseigner, scénario pour un métier nouveau, 7.2ed., Pa
1995, pp. 20-21 (Pédagogies).

1RA




