PARA SABER MAIS

— Contextos epistemoldgico e pedagdgico da interdiscipli-
naridade — capitulo vi, secgdo 1.1.

- Contexto institucional — capitulo XV, sec¢éo 2.

= Disciplina — capitulo 11, secgdo 1.

- Implicagbes da articulacdo das disciplinas — capitulo
XVi.

- Pistas para uma actividade interdisciplinar — capitulo
viil, sec¢io 4.

= Interdisciplinaridade em sentido estrito — capitulo v.

~ Metodologia interdisciplinar — capitulo v, secgao 1.

- Pedagogia socioconstrutivista — capitulo vin secgéio 2.

- Projecto tedrico/pratico (interdisciplinaridade) — capitulo
Vi, sec¢do 1.1.

- Projecto pedagadgico comum (transdisciplinaridade) —
capitulo xi, secgéo 3.

- Cenarios pedagdgicos para a articulagédo das discipli-
nas — capitulo vi.

CAPITULO V

A INTERDISCIPLINARIDADE
EM SENTIDO ESTRITO

«Praticamos constantemente a interdisciplinaridade sem
0 sabermos. Praticamo-la de cada vez que mobilizamos
saberes diversos que nos estio disponiveis para resolver
uma questdo concreta.»

GErarp Fourez!

1. ACOLOCAGAOC EM REDE POR INTEGRACAO

Contrariamente & multidisciplinaridade e & pluridisciplinaridade,
a interdisciplinaridade implica, antes de mais, uma verdadeira inte-
‘racgao entre duas ou mais disciplinas, o que vai além de uma simples
justaposi¢do de pontos de vista. Sob este aspecto, ela constitui uma
pratica integradora com vista & abordagem de certos problemas na sua
particularidade.

«O termo interdisciplinaridade evoca um espaco comum, um
factor de coesdo entre saberes diferentes. Cada qual aceita fazer um
esforgo fora do seu dominio préprio e da sua linguagem técnica pré-
pria, para se aventurar num dominio de que ndo é proprietario exclu-
sivo. (Trata-se de) promover (...) 0 aparecimento de um tipo de espe-
cialistas da ndo especialidade?.».

Para o traduzir mais concretamente, evoquemos duas situa¢des-
-tipo. :
Por ocasifio de um coléquio abordando de forma tedrica a questdo
da armazenagem e reciclagem dos residuos, é provavel que se consi-
dere essa problematica, sucessivamente, segundo o angulo das cién-
cias (natureza dos residuos e modalidades de reciclagem...), da socio-
logia (modos de vida na origem dos residuos...), da economia (pro-
dugdo, consumo, reutilizagio dos residuos...), da geografia (recursos

1 Fourez G., Dans un océan d'ignorance, em Echec i I"échec, n.° 86,1992, p. 5.
2 Gusdorf G, Interdisciplinarité. Colloque international, Université de Liége, Psychologie et
sciences de I'éducation, Novembro de 1984, p. 40. '




disponiveis em matérias-primas, em energia...). Mas talvez se limite a
comunicacdes sucessivas de especialistas desses diferentes dominios,
sem que haja uma verdadeira interacgao entre essas intervengdes, com
vista a uma accdo comum. Esta-se, entdo, no quadro da multi- ou da
pluridisciplinaridade, nivel em que se fica geralmente, a julgar pela
Jeitura de certos programas de coléquios ou de ciclos de conferéncias,
de folhetos de projectos de pesquisa, de sumarios de publicacdes...
O mesmo se passa quando, no campo escolar, os professores concor-
dam em trabalhar durante algumas semanas o tema «os residuos»,
simultanea ou sucessivamente, em fisica, biologia, economia, geo-
grafia... O ensino por temas limita-se, geralmente, a uma forma de
multi- ou de pluridisciplinaridade, segundo o modelo de intimeros
coléquios universitarios.

Em contrapartida, face auma situacd@o concreta, como o tratamento
de uma poluigdo consecutiva a uma maré negra, a gestdo do problema
exige bem mais do que uma simples justaposi¢do desses pontos de
vista, sobretudo se a situagdo apresentar um caracter de urgéncia. Para
ser eficaz, é necessario dotar-se de uma grelha interdisciplinar de ana-
lise, articulando eficazmente todos os parametros da situagéo e todas
as especialidades que ¢ 1til mobilizar. Pelo recurso a uma tal grelha.
trata-se de construir uma representagdo do problema na sua globali-
dade, bem como de todos os factores a considerar. Esta-se, entdo, na
interdisciplinaridade, uma abordagem que 0s técnicos encarregues de
resolver um problema particular praticam, por vezes, por «instinto».

Do exame destas duas situacdes ressalta que € frequentemente
quando se é confrontado com 0 condicionalismo da acc¢do ou com a
gestdo de um problema, que se recorre, quase por necessidade, ao
processo interdisciplinar.

A interconexdo das disciplinas em funcéo de um contexto particu-
lar e de um projecto determinado: tal é o trago mais especifico de um
orocesso interdisciplinar. As disciplinas sdo solicitadas e integradas
~om vista a construir um modelo original, em resposta a uma proble-
mética particular. E o que ressalta da maior parte das declaragbes ou
tentativas de definicio relativas & interdisciplinaridade’.

«A interdisciplinaridade deve entender-se como a utilizagéo, asso-
ciacio e coordenagdo das disciplinas adequadas, numa abordagem
integrada dos problemas*.»

3 Foi realizada uma seleccdo de diferentes definicbes por investigadores da Universi-
dade de Liege. Ela est4 disponivel no site: ugl.ac.be/geoeco/img/articles/interdisci-
plinarite/03.htm.

4 Clary M., Giolitto P, Profession enseignant. mmzm:wﬁ i Venvironnement, Paris, Hachette,
1994, p. 286 (Profession enseignant).
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No quadro da interdisciplinaridade, a interacgaofinterdependéncia entre as disciplinas vai
além da importagao de conceitos, metodologias, competéncias, o que deriva mais, como
w veremos, da transdisciplinaridade em sentido estrito. A préatica interdisciplinar consiste
numa «abordagem integrada dos problemas»®.

2. A CONSTRUCAO DE UMA REPRESENTACAO
INTERDISCIPLINAR

Pela nossa parte, falamos de interdisciplinaridade em sentido
estrito, quando recorremos a diversas disciplinas, com vista a elaborar
uma representagdo ou modelizagdo de um conceito, acontecimento,
situacdo, problematica, a fim de se dotar de uma ferramenta de analise,
de comunicagao e ou de acgdo.

Por representagdo, deve entender-se um discurso estruturado ou um esquema utili-
zado como substituto do real complexo®. Uma representagdo ou modelizagéo é uma
construgao e constitui uma simplificagao em relagio ao real’. Um mapa das estradas
& um exemplo de representagéo-simplificagéo do real, em funcéo de finalidades parti-
culares e para destinatarios especificos.

Gérard Fourez utiliza o conceito de «ilha de racionalidade» para designar uma mode-
lizagdo. Esta express@o baseia-se na metafora de uma itha de conhecimentos que, @
proposito de um assunto determinado, emerge de um oceano de ignorancia. O termo
«racionalidade» remete para o facto dessa representagao permitir aos seus utilizado-
res discutir racionalmente a situagdo envolvida, isto &, com conhecimento de causa
e segundo certas convengbes negociadas. Por outras palavras, uma representagéo
racionalizada permite evitar um diélogo de surdos.

e Fala-se de ilha adisciplinar de racionalidade, quando se trata
de uma representagao que nao mobiliza contribui¢des disci-
plinares particulares e que nao recorre a consulta de especia-
listas enquanto tais.

£ o caso, por exemplo, da representagao que um ndo especia-
lista pode fazer de um retroprojector ou do contdgio da gripe.

- 5 Ibid.

6 Fourez G., Englebert-Lecomte, Mathy Ph., 1997, H,um.. 42-43.

- 7 Este tiltimo trago caracteriza, com efeito, o conjunto dos nossos saberes. A simplifica-
¢ao, longe de ser uma fraqueza, torna-se numa forca se, respeitando certos critérios
de validade, ela permitir apreender melhor um estado do real, em fungio de um
contexto e de um projecto determinados. Toda a representagdo (como todo o mapa
das estradas) impde negociagdes e escolhas para ser operacional.

71

e



¢ Fala-se de ilha monodisciplinar de racionalidade, quando se
trata de uma representacio construida em fungdo do para-
digma de uma disciplina particular.

. Sob este ponto de vista, o modelo do dtomo de Niels Bohr fun-
ciona, para o fisico, como um modelo «simples», que permite ler-inter-

Wawg toda uma série de fenémenos que dependem do paradigma da
Isica.

Uma representacio monodisciplinar ou adisciplinar é efi-
caz em certos contextos. Ela ndo procura explicar tudo e nio
S€ preocupa com as contribui¢des das (outras) disciplinas.

Quando uma representacdo ou modelizagdo mobiliza as contribui-
¢Oes de diversas disciplinas ou de diferentes dominios da vida corrente
e as utiliza efectivamente, Gérard Fourey, fala de ilha interdisciplinar
de racionalidade. A interdisciplinaridade implica, pois, a consulta (em
pessoa ou por artigos interpostos) de especialistas das disciplinas e a
abertura de «caixas negras» disciplinares?.

. A representagao ou B.oammmmmmo\ em situacdo de pesquisa cienti-
mn.m\ de actividade profissional ou de vida quotidiana, deve revelar-se
w@nmN. num contexto preciso, em fungio de um projecto determinado
> na intengdo de destinatirios que a utilizardo. E esta eficicia e esta
idequagdo em relacio a um conjunto de finalidades, que concluem a
-onstrucao e determinam a sua validade. Enquanto a pluridisciplina-
idade e a multidisciplinaridade acumulam, muitas vezes, dados sem
aber onde parar, a interdisciplinaridade faz escolhas e Organiza uma
epresentacdo, em funcio de uma intencio prévia, muitas vezes nego-
iada entre diferentes actores.

) O produto do trabalho interdisciplinar é, pois, uma representa-
20 ou modelizagdo destinada a ser utilizada e substituida ao «real»
emasiado complexo, nas discussdes, na avaliacdo das situacdes e Smm
madas de decisdo®. De um ponto de vista epistemoldgico, importa

Sobre a consulta de especialistas e a abertura das «caixas negras» disciplinares, cf. capi-
tulo VI, seccBes 1.3. e 1.4. Encontrar-se-4, af, a definigdo do conceito de aomwxm :mma%v
De um ponto de vista epistemoldgico, serd importante fazer compreender aos mE“
nos que toda a representacio s6 tem valor relativo e que podem existir varias mode-
WHNmemm possiveis de uma situacfio; que algumas, num contexto determinado, em
‘ungdo de um projecto preciso, podem revelar-se mais eficazes do que ossﬁm.\ ue
wwmsbmm se revelaram, assim, de tal modo eficazes em relacio a uma familia de %Mpm,
;0es, que foram estandardizadas, com vista & comunicagdo e ou & accdo, no seio de

72

ver que a representagdo interdisciplinar se constréi a partir de uma
situagdo determinada ou de um projecto preciso, e nio a partir do
paradigma de uma disciplina. As disciplinas sdo, antes, tratadas como
recursos que, na e pela sua complementaridade, permitem concep-
tualizar, analisar, discutir ou mesmo resolver a problematicaenvolvida.
Mais concretamente, uma representagdo interdisciplinar apresenta-se
como a resposta, face a uma situagdo, as questdes: «De que se trata?»,
«O que vamos ter em conta?»,

Construir uma representacio interdisciplinar exige uma aptidéo

para ultrapassar as fronteiras disciplinares e para praticar certas for-

mas de integragdo ou de articulagdo das disciplinas entre si. O conceito
de integragdo revela-se um companheiro indissocidvel do de inter-
disciplinaridade. Como oportunamente o sublinham Hervé Boillot e
Michel Le Du, «uma maior articulagiio passa por uma diferenciagio cada
vez mais apurada (de cada discipling) e nio pelo apagamento das disciplinas
em proveito de uma tarefa indiferenciada»". Mas isso implica, igualmente,
«(aceitar) os confrontos de diferentes pontos de vista (disciplinares), que nio
utilizam nem os mesmos critérios, nem os mesmos pressupostos e tomar deci-
soes que, em 1ltima andlise, niio decorrerdo de conhecimentos, mas de um risco
assumido: de escolhas finalmente éticas e politicas»'™.

Alguns exemplos, extraidos de campos diversos, permitem perce-
ber melhor as implicagdes e as perspectivas de um processo interdis-
ciplinar.

Antes de mais, na vida quotidiana, intimeras questdes muito
concretas pressupGem que se construa um modelo interdisciplinar.
Praticamo-lo, alids, frequentemente... sem o saber. Assim, por exem-
plo, a compra de uma casa constitui um problema complexo compor-
tando dimensdes heterogéneas (econémica, juridica, estética, familiar,
profissional, ambiental, social...), que convém, contudo, integrar umas

uma comunidade de cientificos, de utilizadores... Sob este aspecto, remetemos para
o artigo de Englebert-Lecomte V., Fourez G., «Des socles de compétences en scien-
ces pour une alphabétisation scientifique et technologique», em Cahier EMISTES/
CETHES N.° 2, Agosto de 1997, pp. 2-4. As consideracdes de ordem epistemolégica
que ai figuram relativamente s ciéncias revelam-se pertinentes para outros cam-
pos disciplinares.

10 Fourez G., Des représentations aux disciplines et & linterdisciplinarité, em La Revue
Nouvelle, n.° 3.2, Fevereiro de 2000, pp. 88-98.

11 Boillot H., Le Du M., La pédagogie du vide. Critique du discours pédagogique contempo-
rain, Paris, PUE, 1993, p. 53 (Politique d’aujourdhui).

12 Fourez G., La construction des sciences..., 1996, p. 107.

73



nas outras, se se quiser fazer uma boa escolha. Neste caso, o recurso a
um modelo considerando apenas um aspecto ou a uma justaposicdo
de tais modelos, revelam-se pouco eficazes.

Para fazer uma representacdo adequada de um problema de urba-
nismo, importa frequentemente que a questo seja tratada com uma
ferramenta de andlise, articulando disciplinas como a arquitectura, a
engenharia civil, a sociologia, a psicologia, a ecologia, a satide publica,
a economia...

No dominio da investigagao, o estudo do percurso no sentido da
hominizag&o, por exemplo, pressupse que se faca uma representagio
de um processo que depende, simultaneamente, das dimensdes ecolé-
gica, genética, etoldgica, técnica, psicoldgica, sociolégica, paleontold-
gica, antropologica... Percebe-se, desde logo, que o projecto de estudo
é, neste caso, fundamentalmente interdisciplinar e que pressupde nio
apenas o trabalho de uma equipa de especialistas, mas uma capaci-
dade de questionamento interdisciplinar.

Arepresentagéo do conceito de ecossistema pressupde a articulacio
de diversas disciplinas: Geografia, Geologia, Zoologia, Boténica,
Economia... Neste caso, serd feita uma distingio entre a conceptuali-
zagao monodisciplinar da nogéo de ecossistema pela biologia e uma
representagao global ou sistémica dessa mesma nocio. Do mesmo

modo, a situagdo de toda a problemética afectando um ecossistema
pressupGe a aplicagao de uma ferramenta de anlise de tipo interdis-
ciplinar.

Na construgéo de uma ilha interdisciplinar de racionalidade, cada disciplina conserva a
sua especificidade. E mesmo oportuno, tanto de um ponto de vista epistemoldgico como
pragmatico, que cada especialista reconhega o estatuto, as vantagens e os limites do seu
campo, em relagéo &s outras disciplinas. Em contrapartida, o que escapa a cada uma des-
sas disciplinas é a representagéo que é negociada no processo interdisciplinar.

A principal diferenga entre uma abordagem disciplinar e uma abordagem interdisciplinar
€ que a primeira produz ou mobiliza saberes e experiéncias, em fungdo do paradigma
da disciplina envelvida, enquanto a segunda produz ou mobiliza conhecimentos e com-
peténcias, estruturados em fungdo de uma situagio precisa e de uma finalidade par-
ticutar.

e

SR

3. APRATICA ESCOLAR DA INTERDISCIPLIN ARIDADE

No discurso pedagégico, a interdisciplinaridade §, geralmente,
concebida como uma pratica de interconexdo das disciplinas. Ela pde
em obra processos de aprendizagem integradores e visa a aquisicao de
saberes estruturados, transferiveis e actualizaveis na acgdo.
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«O termo genérico de interdisciplinaridade designa toda a pratica
que favorece, de uma maneira ou doutra, a relacionacao entre conhe-
cimentos habitualmente repartidos por diferentes cursos®.»

«A interdisciplinaridade designaria o ensino... no qual as diferen-
tes disciplinas escolares estariam, entre si, 0 menos justapostas e o
mais articuladas possivel™.»

Transplantado para o terreno escolar, o processo interdisciplinar,
" no sentido em que o entendemos, visa precisamente desenvolver, nos
alunos, a aptiddo para representar uma problematica, recorrendo,
consoante 0s casos, a diversos pontos de vista, a diversas experiéncias
de vida ou a diversas disciplinas. £ importante que os adolescentes
se déem conta de que néo se podem abordar problemas complexos,
limitando-se aos saberes de uma tnica disciplina. Dai que um dos
papéis dos professores é ensinar-lhes a esclarecer certas situages, quer
se trate de as resolver ou simplesmente de as discutir, pelo recurso a
uma modeliza¢ao interdisciplinar. A construcao de um modelo inter-
disciplinar implica emancipar-se da abordagem disciplinar, que con-
siste em abordar um questionamento segundo as normas, ou mesmo
segundo os preconceitos fixados pelo paradigma de uma disciplina
particular.

Para tal, propomos, no capitulo vi, um métede, que permite cons-
truir, com os alunos, uma «ilha interdisciplinar de racionalidade»,
_segundo os termos metaféricos de Gérard Fourez. Desde logo, sejamos
 claros quanto a este método: quando se trata de um processo pedagé-
-gico, a construgdo de uma ilha interdisciplinar de racionalidade nao
deve constituir um exercicio de pura ginéstica intelectual, mas corres-
ponder a uma finalidade de aprendizagem claramente elucidada e
negociada por todos os actores do processo, professores e alunos.

Por outro lado, propomos, no capitulo vy, a estratégia do percurso,
- para permitir aos professores, envolvidos em processos interdiscipli-
Nares, organizar e planificar, de um ponto de vista didactico, a abor-
‘dagem de questdes que exigem uma representaco complexa. Trata-se
de um cendario didactico plausivelmente familiar aos professores. Se
na elaboragao de um percurso interdisciplinar se articularem de forma

3 Baily J.-M., Schils J., Trois niveaux d’interdisciplinarité dans 'enseignement secon-
daire, em Bureau pédagogique de I'enseignement catholique, Fédération nationale
de I'enseignement moyen catholique, Fédération nationale de l'enseignement tech-
nique catholique, Fédération nationale de I'enseignement supérieur pédagogique
catholique, Des chemins pour apprendre, Bruxelas, 1988, pp. 45-47.

‘14 Boillot H., Le Du M., 1993, p. 53.
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Iinear as contribuicdes sucessivas das pessoas que participam na nego-
ciagdo, corre-se o risco de cair na pluridisciplinaridade, por falta de
objectivagao da situacdo tratada e de abertura metédica 4 alteridade.
Se, pelo contrario, a construcio do percurso reflectir uma pesquisa sis-
tematica, inspirada na metodologia da ilha de racionalidade, isso ser4
interdisciplinaridade em sentido estrito.

Os métodos escolares exercem-se sobre problematicas complexas.
Os exemplos que se seguem permitem avaliar a oportunidade e o inte-
resse pedagdgicos da colocacio em rede das disciplinas.

Considere-se uma reflexdo conduzida com os alunos sobre as
diferentes formas de gastos energéticos no seio de uma familia, com
vista a definir uma ou mais acces globais para alcancar um melhor
equilibrio de vida no quadro da célula familiar. Um rdpido inventario
das situacdes em que se ¢ levado a despender energia (esforco mus-
cular, aquecimento domeéstico, actividades desportivas e intelectuais,
rede electrénica, iluminagdo, utilizagdo de um aparelho electrodo-
méstico, mobilidade, conflito interpessoal...) permite uma tomada de
consciéncia da complexidade da nogao de energia®®. Habitualmente,
esta nogéo é entendida num sentido fisico (em termos de conservacio
e de transformacgdo...) ou descrita segundo um modelo econémico (em
termos de equilibrio entre a oferta e a procura...). Em contrapartida,
numa abordagem interdisciplinar articulando as ciéncias humanas,
uma representacao do termo «energia» pode integrar, igualmente,
as nogGes de aspiracao, motivacdo, accio, impulso, regulacio... o que
constitui outras tantas fontes de investigacdo frutuosas e exige a con-
sulta de especialistas. No termo do processo, os alunos dotam-se de
uma representagao interdisciplinar de um «determinados equilibrio
familiar, em termos de gastos de energia, por exemplo sob a forma de
uma banda desenhada evocando comportamentos julgados titeis ou
Nn&o Uteis em relagdo ao gasto energético.

Poder-se-iam, igualmente, abordar questdes ligadas a vida quo-
tidiana dos alunos (a escolha de uma alimenta¢do saudével, a habi-
tuacao ao tabaco, a reciclagem do plastico, a escotha de um alojamento
na universidade, a mobilidade urbana...) ou debates éticos (a despe-
nalizagdo parcial e condicional da eutandsia, a clonagem com fins
terapéuticos...). Em cada um destes casos, trata-se de construir uma
representacao — ora de um aspecto da vida quotidiana, ora de uma
questdo ética -, em fungdio de projectos, contextos e questionamentos
préprios dos alunos.

15 A transferéncia da nogdo de energia de um campo disciplinar para outro, por
exemplo, a questdo da analogia entre energia psiquica e energia fisica, torna-se
interessante, se se tiver em conta o equilibrio familiar global e nio apenas os gastos
inerentes ao consumo de energia fisica.
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A interdisciplinaridade escolar visa, @owm\ a elaboracdo .&m. uma
representagao fundada j4 ndo em critérios proprios de uma %mn_mrbm
H.U.Edn&md mas em critérios negociados em funcdo &xm.zse\ projecto
tedrico e por vezes pratico. Nesta wmwm@mnwzm.: as Emwmsm_m ja nao mmo
mobilizadas segundo os seus objectivos proprios: &m.m estdo ao servigo
- de uma representagio interdisciplinar, ligada ao AAoEonvw tratado. .
Em situacao escolar, na maior parte dos casos, a intencéao mmc,nwg\m
" de um trabalho interdisciplinar é dupla, simultaneamente cognitiva e

metodoldgica:

¢ por um lado, instalar, nos alunos, uma representacao mm\_a._E-
lizada de uma nogao, acontecimento, situagao, problemética,
que nao deriva de uma légica puramente &mﬂﬁmsmﬁ. o

® por outro, ensina-los a recorrer a um modelo interdisciplinar

para esclarecer uma problematica.

Sao os proprios alunos que sdo, na maior parte dos casos, 0s destina-
tarios da representagio interdisciplinar e, desde logo, é muito frequen-
‘temente em relagao a objectivos de formagéo que ela se deve w&mnﬁmﬁ
Aprodugao interdisciplinar pode ser ga\mmw por um professor iso-
lado. O que pode parecer uma solugdo econémica no .Em:o organiza-
cional, mas o processo corre, entdo, o risco de ser limitado em mcs.mmo
do campo de conhecimentos desse professor. Julgamos @H.mmmzﬁu ins-
crever a pedagogia interdisciplinar num processo conduzido por uma
equipa de professores. Neste tltimo caso, os professores negoceiam
um projecto pedagégico federador e integrador mm.m suas Q:\.mwmm.m
disciplinas. Como veremos posteriormente, para praticar a 58&5&-
plinaridade com rigor e método, convém passar por uma etapa Huwm%-
minar de negociagao e depois pelas fases alternadas de contribuicdo

disciplinar e de sintese.

A interdisciplinaridade escolar ndo pode ser reduzida a uma variante das pedagogias
activas, como a pedagogia do projecto™. Esta Ultima centra-se numa acgéo m.H mxmocaq
{projecto pratico). O trabaiho interdisciplinar, quanto a ele, o@::m;m.m na realizacéo de
uma representacdo adequada a acgdo (projecto tedrico). Ele implica um momento de
paragem e permite uma distancia critica, antes da acgao propriamente dita. Ele produz

saber com vista 3 acgéo.

Tpay

= s vy

16 Pode definir-se a pedagogia do projecto como uma estratégia didactica visando a
realizacdo pelos alunos de uma produgdo comunicavel/socializével e gracas & qual
eles adquirem saberes e competéncias.
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A pedagogia interdisciplinar também nao pode ser confundida, como se vé por vezes, com
uma pedagogia centrada na aquisico de competéncias transversais, o que deriva mais
especificamente da transdisciplinaridade em sentido estrito, de que trataremos numa outra
parte do livro.

PARA SABER MAIS

- Contextos da interdisciplinaridade — capitulo v, sec-
cdo 1.1. )

- Disciplina — capitulo i1, secgéo 1. o .

- Pistas para uma actividade interdisciplinar — capi-
tulo vin, secgéo 4. - ]

- Avaliagdo das competéncias interdisciplinares — capi-
tulo 1x, seccdo 2. ] )

- Metodologia interdisciplinar — capitulo vi, secgéo 1.

~ Paradigma — capitulo m, secgdes 1.1. e m.m.

- Projecto tedrico/pratico — capitulo vi, secgéo 1.1.

- Representagdo interdisciplinar — capitulo vi, sec-
¢ao 1.5.

ABORDAGENS QﬁOw\F\ SISTEMICA, INTERDISCIPLINAR
QUE DISTINCOES?

® Uma abordagem global toma em consideragdo o cardcter
multidimensional de uma situacdo, sem necessariamente
convocar contribui¢bes disciplinares (por exemplo, um mapa
turistico regional).

® Uma abordagem sistémica toma em consideracdo as interac-

¢Oes internas e externas de um conjunto estruturado e finali-
zado de dados. Uma abordagem sistémica pode ser utilizada
num campo disciplinar (por exemplo, a biologia, a termodi-
namica, a informatica).

Uma abordagem interdisciplinar combina multidimensiona-
lidade e grelha sistémica de andlise e integragao metddica de
contribui¢Ges disciplinares, na analise-representagio de uma
situagao particular.

- Percurso interdisciplinar — capitulo vi, sec¢éo 2.

Situagdo problematica — capitulo vui, secgéo 3.
Transferéncia — capitulo xi

Tomada em
consideragédo do
Abordagem caracter
global multidimensional
de uma situagéo
particular
Tomada em
consideragio das
Abordagem interacgdes entre
sistémica os elementos de
uma situagio
particular
Integragéo
To e de contribuics
oo:MMMwmoMo .GSmam,mB &womwmwhw“@%ww
. consideracdo das <
Abordagem do caracter construir uma

interdisciplinar

multidimensional
de uma situacdo
particular
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elementos de uma
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representacio
de uma situagio
particular
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