CAPITULO VIII

CENARIOS PEDAGOGICOS
PARA A ARTICULACAO
DAS DISCIPLINAS

«A excepgiio daqueles que estio familiarizados com peda-
gogias activas e trabalhos em diddctica das disciplinas, os
professores de hoje ndo se concebem, espontaneamente,
como conceptores — animadores de situagdes de aprendi-
zagem. Serd uma simples questdo de vocabuldrio ou terdo
razbes para resistir a uma maneira de ver, que s6 lhes
pode complicar a vida?»

PuiLippE PERRENOUD!

Recordemos os trés campos da pratica interdisciplinar?.

e No campo da pesquisa universitaria, a interdisciplinaridade
tem por finalidade primeira a produgio de novos saberes, a
proposta de ferramentas de analise e a formulagdo de pis-
tas de resposta em relagdo aos problemas que se colocam aos
actores no terreno. A interdisciplinaridade procura, entdo,
construir novas maneiras de ver que sejam interessantes. Foi
0 que designamos como interdisciplinaridade cientifica ou
académica. ,

¢ No campo das ciéncias de projecto, como a vida profissional
ou pessoal, a interdisciplinaridade fornece, aos decisores e
aos actores nos diferentes dominios, um meio de conceptua-
lizagdo adequado, permitindo considerar e discutir solucdes
concretas para situagdes particulares. E o que se qualifica
como interdisciplinaridade profissional ou instrumental.

1 Perrenoud Ph., Dix nouvelles compétences pour enseigner. Invitation au voyage, Paris,
ESE, 1999, p. 27 (Pédagogies/outils).
2 Ver capitulo 1, seccéo 3.
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* No campo escolar, a interdisciplinaridade — gracas a meto-
dologia da ilha de racionalidade e  estratégia do percurso
— permite uma integracido de competéncias e de saberes dis-
ciplinares, numa perspectiva de formacio. Ela insere-se num
conjunto de condicionamentos institucionais, pedagégicos e
ideologicos, entre os quais importa contar os programas das
disciplinas em aplicagdo e as contingéncias da realidade do
terreno. Para evitar que estes condicionamentos sejam inibi-
dores, cabe aos poderes envolvidos criar condi¢bes favora-
veis a emergéncia de uma didactica interdisciplinar.

_Ainterdisciplinaridade escolar distingue-se, pelas suas finalidades,

- daquela que se pratica no mundo cientifico e profissional. No entanto,
¢ a interdisciplinaridade cientifica que contribui para estabelecer o
'paradigma necessério & pratica escolar e é a interdisciplinaridade pro-
fissional que lhe fornece o quadro social de referéncia.
Diversos cendrios escolares sdo possiveis. A realidade do terreno
impde que se tomem em consideracao as situagdes e os condicionamen-
tos especificos. Num primeiro tempo, pode ser mais f4cil desenvolver
praticas pluridisciplinares, permitindo passar, gradualmente, na sua
sequéncia, a interdisciplinaridade em sentido estrito. O processo inter-
disciplinar exige, com efeito, sobretudo adaptacdes do quadro institu-
cional e requestionamentos da parte dos professores. Ele pressupde,
igualmente, da sua parte, uma apropriagio prévia de uma metodolo-
gia e um treino na sua pratica, para o desenvolverem com rigor. Mas
& sem dtvida, ganhando hébitos de tipo pluridisciplinar, no seio do
- mundo docente, que se descompartimentardo progressivamente as
disciplinas e que se serd mais tentado a ir mais além, experimentando
a via da interdisciplinaridade. e
~ Nocampo escolar, a articulacdo de diferentes disciplinas s6 é, geral-
mente, possivel em torno de uma situagdo problematica, elaborada
em fungdo de um projecto pedagégico susceptivel de ligar, de forma
original, diferentes contribui¢des disciplinares. O ideal é identificar
uma problematica com uma ancoragem na vida social ou nos referen-
tes culturais do aluno, atribuir ao projecto uma finalidade que dé sen-
tido ao processo de aprendizagem e colocar o aluno numa situagao de
(re)construcdo dos seus conhecimentos. As orientagdes da pedagogia
interdisciplinar dependem, assim, de uma perspectiva socioconstru-
tivista.
Mas ndo se podem menosprezar os limites do terreno: a escolha
de uma questdo integradora situada a margem dos programas ou das
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abordagens tradicionais das disciplinas mmc.&\ ?m@ﬁmimﬂms_ﬁm\ 0s _9%-
fessores desprovidos, tanto do ponto de 5%3 do noﬁm:&oo como a
metodologia, 0 que pode constituir um owmﬁwﬁu&o de monta. E, entdo, o
trabalho em equipa, pelos recursos e garantias da ﬁmgm&\ que permite
defrontar, com mais serenidade e seguranca, o mwbﬁgwsﬁo Qw incerteza
ou de vazio. Na maior parte dos casos, owg efeito, a interdisciplinari-
dade supde um ensino de tipo colegial, ainda que se possa Hmno%m\m.mo
processo individualmente para abordar um questionamento especitico
e bem delimitado. \
Estas diferentes condi¢des pedagogicas sdo ﬂﬁm:umamm nos para-
grafos seguintes. Permanecemos, contudo, conscientes de que as difi-
culdades de organizacdo encontradas no quadro Qo.m mmﬁmwmﬂmﬂgmbﬁm
escolares podem constituir um travao ao desenvolvimento destas pra-

ticas. Voltaremos ao assunto na quarta parte.

Terminamos o capitulo desenvolvendo dois novos @.&B@Ho@ que
demonstram que € possivel a0 mesmo tempo moﬁ.ﬁmn e informar por
meio de uma metodologia interdisciplinar e ir, assim, ao encontro das
duas grandes missdes da escola.

1. O TRABALHO EM EQUIPA

A pratica da interdisciplinaridade exige, frequentemente, o tra-
balho em equipa. Basta ter trabalhado, numa ou outra ocasiao, numa
equipa interdisciplinar, para se dar conta da riqueza que pode mBmHm:m
de conexdes inesperadas, dai o interesse de ndo assumir 4 solo o pape
de «homem orquestra» e criar uma equipa de professores. Esta Gltima
solucio ndo exclui o recurso a um cocrdenador.

A titulo de exemplo, se, como alids o Eo?.ummsao@ mm ?.mﬁmsmm.a
questionar quanto as condigdes, nosmm@:@zammm gmrnmmwmm.am mo_maw-
zacdo de uma aldeia africana para Ihe fornecer H‘B.mmﬁmm&msﬁm energe-
tica, é bastante provavel que um ﬁﬂommmmo.a ﬁw)m Fisica ndo wvoam mm:wo
muito superficialmente a questdo das resisténciag culturais da mﬂmm ta-
lidade africana a este tipo de projecto. De qualquer forma, mw.m nao dis-
poria das ferramentas para apreender, segundo BOQWHOm .moQoHom_no@
esta problematica. Inversamente, um .Eommmmoﬁ. de Ciéncias mmﬁ.m:mw
estaria, provavelmente, pouco consciente do E.ﬁmnmmmm tecno om:_oa
econdmico, entre outros, em termos de mﬁosoa.nwm ede mﬁomwﬂmo\ e
um tal equipamento. Ele teria, sem ddvida, Emnsﬁm&m em _ﬂmmma\
nas suas andlises, o funcionamento de uma célula mo.8<o.:ﬁnm. o
entanto, num projecto de desenvolvimento duradouro e integrado,
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0s conceptores de um projecto de solarizacdo s6 o poderiam tornar
eficaz associando especialistas de horizontes diversos (engenheiros
economistas, antrop6logos, socidlogos, educadores...), no quadro Qm
uma modelizagdo interdisciplinar de um tal projecto. Ora, esta corre
o risco de ser parcial ou mesmo truncada, se praticada por um indivi-
duo demasiado fortemente ancorado as normas e saberes estandardi-
zados da sua disciplina.

O trabalho colegial implica método, para respeitar os objectivos
pedagogicos da interdisciplinaridade e evitar resvalar imperceptivel-
mbmam para a multi ou a pluridisciplinaridade, assim como o recurso
a negociacdo para que certas disciplinas ndo sejam instrumentalizadas
por outras.

Uma tal instrumentalizagdo ocorreria se, por exemplo, por ocasido
de uma iniciativa relativa a revolugio industrial em Inglaterra, o Q,».Hmo
de Inglés fosse associado ao projecto unicamente para assegurar uma
funcdo de tradugdo de fontes para a lingua inglesa. Ou ainda se, em
relagdo a um modulo referente a nogéo de energia, o curso de Mate-
matica fosse integrado unicamente como fornecedor de ferramentas
formais ao servigo do curso de Fisica ou de Economia®.

O trabalho em equipa exige, pois, parceria e negociagao. Para lan-
;arum trabalho interdisciplinar, uma equipa de professores, animados
de interesses comuns, negoceia um projecto pedagdgico federador.
Este define:

¢ objectivos, entre outros o de dominar métodos e mobili-
zar ..uogﬁm_”mbamm para realizar uma tarefa; integrar saberes
disciplinares no tratamento de uma situacdo problematica;
introduzir conhecimentos novos; construir uma representa-
¢ao interdisciplinar de uma nogao, de uma situac¢do, de uma
problematica...

e estratégias, entre outras, a utilizacdo da metodologia da ilha
interdisciplinar de racionalidade, a organiza¢do de um per-
curso de investigacao, a planificacdo da actividade, as moda-
:Wmmmm de avaliagdo, o recurso a momentos de metacogni-
¢ao...

3 Zmo pretendemos, aqui, recusar a possibilidade de recorrer as ferramentas espe-
cificas que pode oferecer uma disciplina particular ou de proceder a operagdes de
Qm&mmmambnwm. Face a inltmeras situacdes problematicas, é-se levado a solicitar com
eficiéncia ferramentas disciplinares. Neste sentido, a instrumentalizagdo é necessa-
ria e benéfica. Mas ndo caracteriza a interdisciplinaridade enquanto tal.

e realiza¢des, entre outras, a produgéo de uma nota de sintese
ou de um esquema; a montagem de um documento audiovi-

sual; uma comunicagao socializada...

Na perspectiva que € a nossa, o objectivo privilegiado ¢ a aquisi-
¢io, pelos alunos, de uma competéncia para a interdisciplinaridade,

segundo um método rigoroso®.
A empresa interdisciplinar nao deixa de ter riscos e dificuldades.

Com efeito, o professor que trabalha no quadro disciplinar para 0 qual

foi formado, regula continuamente os seus procedimentos em funcao
de normas precisas, sejam de ordem cientifica ou didactica, ligadas
a0 paradigma da sua disciplina. Quando nos langcamos num processo

“interdisciplinar, vemo-nos confrontados com a construgéo de normas

aspecificas. Também aqui, o trabalho em equipa oferece vantagens. Em
particular, a identificagdo dos objectivos pedagogicos visados e a nego-
ciacio de um caderno de encargos do projecto sao tanto mais impor-
tantes, porquanto constituem as bases de apoio e os critérios de con-
clysao, habitualmente fornecidos pela estandardizacdo das disciplinas.

Pode pensar-se que ¢ a multiplicacao das préticas interdisciplina-
res que permitira, progressivamente, no campo escolar, estabilizar a
didactica. Na maior parte dos casos, 0s professores sdo levados a prati-

car uma primeira vez a interdisciplinaridade, a partir de uma ansﬁm-

faficia conjuntural. Pode-se razoavelmente supor que, tendo desenvol-
vido métodos rigorosos e habitos de trabalho em comum, eles se tor-
naréo aptos a iniciar regularmente um projecto interdisciplinar, com
base numa problematica definida a priori. Sem duvida, as iniciativas
comuns suscitardo progressivamente as «afinidades electivas». Assim,
o trabalho interdisciplinar desenvolve-se em torno de dois eixos: um
rigor ligado aos métodos e & competéncia epistemoldgica, por um lado;
uma cultura de equipa, por outro. Esta tltima, quando eficaz, é alias
percebida pelos alunos como uma riqueza suplementar.

Como testemunha um professor envolvido na pedagogia interdisciplinar, «A consti-
tuicao de uma cultura de equipa elabora-se, progressivamente, com base em frocas
de métodos, em debates sobre valores ou na construgdo de uma linguagem comum.
Aprende-se a conhecer-se melhor, a interessar-se pelos contelidos e objectivos das
outras disciplinas, a colocar as mesmas coisas por detras das mesmas palavras, 0
que vai facilitar a articulagéo dos saberes e dos métodos no momento da acg&o®.»

4 Ver o capitulo vi: Um método para construir uma ilha interdisciplinar de racionalidade.
5 Mazzard G., Quels écueils aux pratiques pluridisciplinaires, em Initiatives de l'enseigne-
ment agricole, n.° 2, Setembro de 2000, p. 16.
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s testemunhos de experiéncias diversas que reunimos revelam
que muitas das tentativas interdisciplinares permaneceram sem segui-
mento, apesar de um balango global muitas vezes positivo, tanto do
ponto de vista dos alunos, como dos professores. Na maior parte dos
€asos, 0s proprios professores atribuem esse estado de facto a dificul-
dades organizacionais, mas também 2 auséncia de uma metodologia
de referéncia’. Essa é a razéo pela qual a aquisi¢do do método de cons-
trugao de uma ilha interdisciplinar de racionalidade e a pratica do per-
Curso nos parecem essenciais.

A negociagdo de um projecto federador que constitui, como sublinhdmos, o fundamento
da pedagogia colegial, esta correlacionada com a escolha de uma situagao problematica,
Essa ¢ a razdo pela qual & preciso especificar, 0 mais cedo possivel, o projecto federador

e a situagéo problemética, que estarao na base do trabalho interdisciplinar, na perspectiva
de uma construgdo de conhecimentos.

2. INTERDISCIPLINARIDADE E PEDAGOGIA
SOCIOCONSTRUTIVISTA

O processo interdisciplinar inscreve-se na corrente pedagdgica, que

defende que se aprende construindo uma resposta para uma proble-
matica colocada a partida.

«Se nos interrogarmos sobre o que, na nossa trajectoria pessoal, foi
realmente formador, descobriremos, sem dtvida, que se trata de cor-
respondéncias surpreendentes, de conjunturas favoraveis em que um
elemento de explicacio, uma contribuicdo tedrica, uma ferramenta ou
um método de trabalho vieram responder a uma questio ou a um
problema que nos colocdvamos, colmatar em nés um vazio que nos
surge, agora, como preparado para os receber’.»

Por analogia com o romance policial, o curso elaborado a partir de
uma problematica apresenta-se como uma solucdo para um enigma.
O principio caracteristico do processo reside no facto de o aluno ser
colocado em situacio de (re)construcio dos seus conhecimentos, a

partir da realiza¢do de uma tarefa no quadro de uma aprendizagem
dirigida para um fim.

6 No estado actual das coisas, impde-se admitir que a sobrecarga de trabalho consti-
tui, igualmente, um factor ndo negligenci4vel de abandono das praticas interdisci-
plinares. No entanto, as equipas que, ao longo do tempo, utilizaram efectivamente

uma férmula e a repetiram, parecem ter-se libertado deste problema.
7 Meirieu Ph., 1988, p. 167.
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. ~ o cana
Como sublinha o termo «construgao», esta ﬁm@wmomwm Hzmﬁmﬁm Mmo n
isdo construtivista®. Quando se fala de noschﬁﬁmgm. Mos ﬁm S o
i istingui ctivas diferentes:
ivi orta distinguir duas perspe
onstrutivismo), imp ctiv ptesi a
-onstituicio social dos saberes e a da sua apropriacao pelos a

e No quadro de uma reflexdo m?m.nm.g.oﬂmwom n&wﬁ?mgﬂzw WMM
saberes estandardizados pelas disciplinas, o mosmqs_u ﬁmm
coloca a ténica no seu cardcter de representacoes elaboradas
e utilizadas, num contexto sociocultural particular, por uma

i de cientificos. ,

° mﬂﬂ MMMMMM m&m uma acgao mﬂmmmnm H&mad\.mgm\a.m as QMMMMH
dizagens escolares, 0 construtivismo coloca a tonica wa @
mica de elaboragdo dos oosrmn.E:msSm pelo nosb,oM (o mM. e
as representagdes ja estabelecidas do aluno e as Nmsm& us
pares ou dos adultos e, sobretudo, mm.mwm saberes Mm a
dizados. O termo «conhecimentos», distinto, aqui, do WQWO.
«saberes», salienta precisamente um processo de mmwomﬁmmwoh
os alunos constroem os «seus» conhecimentos, mmBH.r.mﬁN_mb %
-se com os saberes cientificos e w?mu.&.msao a :EHNM om.mh
forma apropriada em interacgbes sociais produtoras de s

tido.

. . . . Bo
A pedagogia construtivista considera, pois, as m?mﬂ&ﬁmﬂmﬁ Mm no
umia feconstru¢do permanente das representagdes e das re mmmmd\mm.
sitjeito com o mundo, a parti i interaccfes cognitivas:
ujei a partir de diversas 1 .
sujeito com o mundo, racs o
, cOes-c 0s), com O m
0s pares e com 0s adu y ,
com os outros (relagdes-com . et0
. iénci i es organizado
“(situagd e com os sistemas de saber Q
situagdes e experiéncias) e 08 ! ; dos
Mu.m_,mm disciplinas (saberes de referéncia). Nesta @Q&wmﬁ:\w\ M mmMMH 120
& transmissivel, nem receptivel passivamente: ele ¢ reconstruido p
sujeito, que aprende com uma osms_ﬁmmmo.. . o de
Suscitar a motivacdo dos alunos associando-o0s a Qm.vnom ) ¢ Je
. : a
conhecimentos, de competéncias, de 9@8&8..: a ﬁmﬁﬁ.m _m 9@ M ¢ oS
portadoras de sentido, é, pedagdgica e m&snmﬁ:\mabm\sﬁm ﬁm Mb&mm meo
ferivel a meios de pressdao como a ameaga de uma ma EM mm. scurso
edificante sobre o futuro comprometido, a oww%\wmmmg afec Zwo 2o
ém n. -
izaca i olhos dos outros... Mas, conv .
valorizagao da imagem aos s dos s, conver i
dir: o estabelecimento de uma situacdo problematica nao ¢, mﬁNWmmm
camente, fonte de motivacéo para todos os alunos de um grupo .

L . ot te COT-
Algumas situacdes, longe de constituirem um enigma excitante,

8 Jonnaert Ph., Vander Borght C,, Defise R. et al., 1999, p. 33.
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rem o risco de se apresentar, aos olhos de alguns alunos, como artifi-
ciais, pouco interessantes ou mesmo inutilmente incémodas. Neste
caso, ndo sera de esperar uma construcio de conhecimentos que
segundo os bons preceitos pedagdgicos, seria activa pessoal e du \
doura. \ "
Esta constatagio lacida ndo deve levar o professor a renunciar 3
ﬁm&mmomﬂm construtivista. Com efeito, o adulto é regularmente cons-
memﬁ.o a tratar problematicas que ndo o apaixonam necessariamente
mas cuja resolugdo € incontornével por razdes pragmdticas. F omm\
pertinente justificar, perante os alunos, esses processos ﬁm&mm@mmmom mm.ﬂ
nome de uma necessaria adaptagéo e preparacio para os condiciona-
mentos e realidades da vida profissional e, mais amplamente, da vid
intelectual. A este respeito, Bernard Charlot®, entre outros, Bomﬁ.o: cw
uma relagdo positiva com as aprendizagens est4 frequentemente oomam-
HmQ.OSmam com uma representagdo das praticas sociais e das situagdes
reais em que sao susceptiveis de se aplicar®. Mas, por razdes essencial-
mente socioculturais, esta representacdo esti longe de adquirida por
ﬁoao.m os alunos'. O recurso a situagdes problemdticas Huwoﬁmz.m%mm
da vida real, adulta, profissional, é, sem duivida, de natureza a ancorar
0s processos interdisciplinares numa realidade reconhecivel. A técnica
de construcéo da ilha interdisciplinar de racionalidade visa, precisa-
~mente, levar os alunos, incluindo aqueles que nao dispdem \ priori de
representagoes elaboradas, a construir ﬁﬂom_,m,mm?mgmim ,.Hmvwmmmam-
¢Oes adequadas das situacdes concretas, com vista m5<mmSmmmmo a
acgdo, a comunicagio... e

A wam.&_.m%__.:m«amam postula que os professores construam em conjunto situagbes pro-
c._mam:omm_ que exijam respostas interdisciplinares. O estudo de uma situacdo real (prove-
niente do campo natural, social, cultural...) d& mais sentido ao processo. E a representagéo
construida, na medida em que integra diversos saberes disciplinares, que se reveste de
uma dimens&o interdisciplinar, e ndo a situagio enquanto tal. _

9 Wrﬁwmg B., Du rapport au savoir. Eléments pour une théorie, Paris, Anthropos, 1997,
10 Alain wm.b.ﬁoEw mostrou, por exemplo, que sdo a observacio e a antecipacdo dos
usos sociais da lingua que d3o sentido a sua aprendizagem: De I'illettrisme en géné-

ral et de Iécole en particulier, Paris, Plon, 1996, p. 217. &
11 A partir dos anos sessenta, numerosos estudos mostraram que uma caréncia pre-
coce e grave de contribui¢Ges do meio, constitui uma pesada desvantagem me 0
desenvolvimento intelectual da crianca. O ambiente sociocultural e as Eﬁmaanmmm

que a crianga estabelece com ele ocupam um lugar importante no desenvolvimento
dos processos de aprendizagem.
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. AIDENTIFICACAO DE UMA SITUACAO PROBLEMATICA
A aplicagdo da interdisciplinaridade no campo escolar, particular-
mente se se adoptar a metodologia da ilha interdisciplinar de racio-
nalidade, articula-se numa abordagem pedagdgica por resolugéo de
situacdes problematicas'. Esta pedagogia dita «situacional» consi-

era que as problematicas com que o aluno é confrontado sdo fonte
de aprendizagem. Elas confrontam os conhecimentos do sujeito com

ma situagdo particular, em relacao a qual ele deve modular as suas
ﬁmﬁammmammmmm anteriores e, mais frequentemente, construir novas
representacdes. Como salientam Philippe Jonnaert e Cécile Vander
Borght, as situagdes com que o aluno € confrontado sdo ndo apenas
«fonte» de aprendizagem, mas também «critério» de dominio: «E por-
que o0 sujeito pode ser eficaz nessas situagoes, que 0s seus conhecimentos sio
pertinentes®.»

Podemos questionar se as dificuldades por vezes encontradas no
terreno relativamente a aplicagdo da interdisciplinaridade nao deriva-
rdo, para além das resisténcias disciplinares, de uma dificuldade de
adaptacéo, ou mesmo de uma reticéncia em relagao a abordagem dita
«Situacional». A seccio seguinte justifica o recurso a uma tal pedagogia
e especifica as suas modalidades.

3.1.0 QUE SE DEVE ENTENDER POR SITUACAO PROBLEMATICA?

E intencionalmente que utilizamos a expressdo «situagao pro-
bleméatica» ou, de forma abreviada, «problematica», no quadro dos
processos interdisciplinares. Com efeito, aquilo que designamos por
estes termos ndo corresponde exactamente ao que, na literatura dos
psicopedagogos e dos didacticos, se convencionou denominar como
«situagdo-problema» em sentido estrito'.

12 A especificidade da interdisciplinaridade é, precisamente, a de produzir conheci-
mentos estruturados em fungio de uma situacdo particular. ¢

13 Jonnaert Ph., Vander Borght C., Defise R. (et al.), Créer des conditions d'apprentissage.
Un cadre de référence socioconstructiviste pour une formation didactique des enseignants,
Paris/Bruxelas, De Boeck Université, 1999, p. 31 (Perspectives en éducation).

14 Para uma reflexdo sobre a situacio-problema em sentido estrito, ver: Meirieu Ph.,
Apprendre... oui, mais comment, 2.2 ed., Paris, ESF, 1988, pp. 165-180 (Pédagogies);
Brousseau G., Balacheff N., Théorie des situations didactiques (didactiques des mathé-
matiques 1970-1990), Grenoble, La Pensée Sauvage, 1998, p. 59; Astolfi J.-P., Darot E.,
Ginsburger-Vogel Y., Mots-clés de la didactique des sciences. Repeéres, définitions, biblio-
graphies, Bruxelas, De Boeck Université, 1997, p. 137 (Pratiques pédagogiques).
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A expressao «situagdo problematica» caracteriza uma situagao concreta, que sus-
cita um questionamento. Quando a situagéo problematica assume um caracter mul-
tidimensional, ela é susceptivel de ser tratada de forma interdisciplinar. Ela assegura
uma fungdo pedagégica de integragdo, na medida em que a sua representagio
pode mobilizar diversas competéncias e conhecimentos, integrando-os.

Embora distinta, como afirmamos, da situagdo-problema em sen-
tido estrito, a situagdo problematica que invocamos inscreve-se na
perspectiva das «pedagogias do problema», tal como evocadas por
Philippe Meirieu.

«Encontramos, para simplificar de novo, aquilo que designamos
como “pedagogias do problema”: métodos activos, pedagogia do
concreto ou do projecto, elas propdem-se colocar o aluno face a uma
tarefa susceptivel de o mobilizar e por ocasido da qual se procurara
fazé-lo efectuar aprendizagens especificas®®.»

O recurso a uma situagéo problemadtica responde, igualmente, as
trés grandes fungdes didacticas atribuidas por Jean-Pierre Astolfil
as pedagogias por situagdes-problema. Como a situagao-problema, a
situagdo problematica, tal como a concebemos:

® constitui um mobil da aprendizagem: permite motivar o
aluno na ocasido de actividades de carécter funcional;

¢ é um meio da aprendizagem: permite a apropriacio, pelo
aluno, de saberes e experiéncia no quadro da resolugio de
um problema aberto e complexo ou da realizacio de uma
tarefa;

e fornece um critério de avaliagdo da aprendizagem: permite
verificar, no termo de uma sequéncia de aprendizagem, se 0s
alunos se apropriaram correctamente dos conhecimentos ou

competéncias visados.

A especificidade dos processos interdisciplinares, tal como os apre-
sentdmos, € a de aprender a integrar as contribui¢es de diversas discipli-
nas para representar situagbes problematicas elaboradas colegialmente
ou, pelo menos, para la das compartimentacdes disciplinares. Para res-

15 Meirieu Ph., Avanzini G., 1988, p. 169.
16 Astolfi J.-P, Darot E., Ginsburger-Vogel Y., op. cit., p. 137. Para precisar mais ainda
a nogéo de situagio-problema, poder-se-d0 consultar as dez caracteristicas que

Astolfi fornece nas paginas 144-145 da sua obra.
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ponder aos objectivos cognitivos e metodoldgicos da interdisciplinari-
dade, a situagdo problematica deve, neste caso, apresentar um caracter
multidimensional e inscrever-se num contexto portador de sentido.

Se é desejavel que a maior parte das problematicas tratadas no qua-

dro dos processos interdisciplinares sejam retiradas do mundo exte-
rior (a natureza, a sociedade, a vida quotidiana...), a iniciagao escolar
‘a estes processos exige, contudo, da parte dos professores, uma ver-
dadeira estratégia didactica. Com efeito, a interdisciplinaridade esco-
lar, tal como a apresentamos, desenvolve-se a partir de uma intengao
ederadora elaborada por uma equipa de professores” em torno de
m projecto pedagégico, no caso a producido de uma representacao
integrando diversas contribui¢des disciplinares.
Por outras palavras, se as situagOes tratadas ou as situa¢des de refe-
éncia sdo adidacticas, porque retiradas do real, a intencionalidade dos
rofessores confere-lhes um cardcter didactico. Mas, como recomenda
rousseau, o tratamento destas situagbes sera tanto mais formativo
uanto «o professor ajude o aluno a despojar, na medida do possivel, a situa-
do de todos os seus artificios diddcticos»™®, de forma a que a competéncia
erdisciplinar seja realmente transferivel para situa¢des de vida.

nt

.EM FUNCAO DE QUE CRITERIOS ELABORAR
A SITUACAO PROBLEMATICA?

Para 14 destas consideracdes tedricas, subsistem provavelmente
uestOes mais concretas, aos olhos do pratico. Assim, quem determi-
ra a situagdo problematica fundadora do processo interdisciplinar
egundo que critérios? Em particular, esta deve surgir do grupo de
lunos ou derivar de uma iniciativa de professores ou ainda emanar

uma negociacio entre esses dois pdlos? Ela deve emergir dos cen-
s de interesse expressos pelos alunos ou, pelo contrario, inscrever-

a priori em dominios fixados pelos programas? Deve depender de
campo disciplinar particular ou de um questionamehnto adiscipli-
r? Numa outra ordem de consideracao, € ou ndo interessante propor
lagistralmente uma representacdo resultante de uma pratica interdis-

Expressdmos mais acima a nossa preferéncia pelos processos em equipa. No
‘entanto, a situacio problematica de tipo interdisciplinar pode, eventualmente, ser

‘elaborada e tratada por um professor isolado.
Astolfi J.-P, Darot E., Ginsburger-Vogel Y., op. cit., p. 60.
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g Zmo ha, evidentemente, uma resposta definitiva para estas ques-
Oes. No entanto, devem ser respeitadas trés dimensdes na elaboracio

da problematica:

e a consideracdo, sem exclusividade, dos imperativos e da
ofertas dos programas das diversas disciplinas mmmoﬁmmmm
por um projecto pedagdgico federador; i

® a ancoragem da situagdo no vivido, no quotidiano, no uni
Vverso cultural, nas preocupagdes dos alunos a @cmms 0 N
jecto se dirige; pro”

e mgoﬂﬁwmmmo transversal de conhecimentos, conceitos, mode-
los tedricos, competéncias, julgados fundamentais no \ uad
de um ciclo de ensino. 1 e

. Por outro lado, o idealismo pedagégico pretende que a problems
tica proposta seja «fecunda» para cada um dos alunos do mﬂcmOHOHmmmm-
solicitando-o, segundo as palavras de Vygotski, na sua «zona de &RN.Sm )
m.mma:chSﬁm:st. Ora, também aqui, a experiéncia revela @Mm :BQ
situagdo de aprendizagem criada pelo didéctico raramente é 6 mBm
para todos os alunos, indistintamente: eles ndo abordam as m:cw @mm
com 0s mesmos meios e nao encontram os mesmos obstaculos. :

«Uma situagdo standard s excepcionalmente pode ser éptima para
todos (os alunos), porque estes ndo tém o mesmo nivel de mmmmazmi-
mento, 08 mesmos adquiridos prévios, a mesma relagdo com o saber, 0s
mesmos interesses, 0s mesmos meios e formas de aprender®.» \

Uma solugao consiste em imaginar questionamentos que vao ao
encontro do nivel médio do grupo-classe e em diversifica-los suficien-
temente, no decurso do ano, para que cada aluno seja regularmente
noﬁmﬁoﬁmmo com situa¢Oes didacticas, que ndo sé o mobilizem, mas
que, além disso, se apresentem como fonte de progressos mwmamnma,\om\
para ele. Nas condicOes actuais de ensino, este esfor¢o de imaginagao
e aw diversificacao das situagtes didacticas parece-nos mais mmoz de
gerir por uma equipa de professores, do que individualmente.

E, sem ﬁ.E.imP dificil encontrar um equilibrio entre o conjunto
destes condicionamentos, mas nao ¢ esse o papel do didactico? Para

19 /\Numoﬁwmﬂﬁ. m.w Le probléme de I'enseignement et du développement mental, em Bronckart
J.- .\.“_o \-mwm_d V., Panofsky C.P. et al., Vygotski aujourd’hui, Neuchétel, Delachaux
et Niestlé, 1985, p. 237 (Textes de base en psychologie).

20 Perrenoud Ph., 1999, p. 57.
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seguem-se algumas reflexdes resultantes das
praticas do terreno ou orientadas pelo bom senso pedagogico.

Assim, em relagio & questdo de saber se ¢ preferivel que o questio-
namento interdisciplinar venha espontaneamente dos alunos ou seja
pré-fabricado pelos professores, terfamos mais tendéncia a privilegiar
m processo relativamente orientado pelos professores. Obviamente,
ara garantir o &xito de um processo interdisciplinar, como o de qual-
uer processo de aprendizagem, importa suscitar a motivagao dos alu-
os. Mas, ndo nos parece de todo realista, numa situacdo escolat, partir
de problematicas emanando livre e espontaneamente do grupo-classe,
isto por diferentes razoes.

e Face a uma exigéncia dos alunos, nem sempre uma equipa
- educativa pode reunir as competéncias necessarias.
e Se as exigéncias emergirem com bastante forca e ndo pude-
rem ser tratadas, serd necessario despender algum tempo
a explicar as razdes materiais, pedagodgicas ou humanas de
uma rejeigao, que pode, além disso, tornar-se num factor
’ de bloqueio ou de desmotivagao da parte dos alunos.
e As exigéncias dos alunos ndo sao necessariamente compati-
veis com o estado dos programas € as possibilidades de arti-

culacdo que estes oferecem.

e A qualidade de um projecto pedagogic
empenho dos professores e, logo, da sua
fazer partilhar os centros de interesse que 0S habitam.

apurar este equilibrio,

o depende muito do
propria vontade de

Por estes motivos, pensamos que a actividade de questionamento
os alunos pode fazer-se de forma mais eficaz no interior de um pro-
ecto determinado, de uma problematica predefinida. O que importa,

m contrapartida, ¢ construir uma situacao de aprendizagem que cor-
ao contexto sociocultural e aos centros de interesse

esponda ao vivido,
interacgdes sociais portado-

0s alunos, para inscrever 0 processo em

as de sentido. ;
Para iniciar um processo interdisciplinar, parece, assim, Emmma?m_

artir de um questionamento deliberadamente construido por pro-
ssores para articular diversas disciplinas. O que assegurara desde
ogo a dimensdo interdisciplinar, evitando ao mesmo tempo uma
edagogia por tema.

; Evidentemente, nao se deve excl
sor de, a partir de uma questao que surja numa
onsultar os especialistas de outras disciplinas,

uir a possibilidade para um profes-
disciplina particular,
de operar transferén-
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cias de uma disciplina a outra, de criar articulacdes, de sensibilizar os

seus alunos para o interesse que apresenta a descompartimentacio das

disciplinas.

. GB professor de histéria pode, por exemplo, no quadro da sua
mEQEEm e sem colaboragéo externa, elaborar uma analise pluri- ou
interdisciplinar dos diferentes factores que condicionam os compor-
ﬁmBmEOm eleitorais. Da mesma forma, o professor de francés ao mmg-
Qmﬁ.m imprensa escrita quotidiana pode construir, sem estabelecer um
projecto colegial, uma representacio interdisciplinar dos factores que
determinam as escolhas dos leitores entre os diferentes titulos concor-
rentes desse tipo de imprensa.

.mmﬁmm processos mais individuais permitem, por vezes, uma pratica
da interdisciplinaridade a custo minimo, no plano organizacional e
multiplicam as oportunidades dadas ao alunos para se familiarizarem
com a «ferramenta interdisciplinar»

3.3. ALGUMAS PROPOSTAS DE SITUACAO PROBLEMATICA

Seria _,uOmm:\& construir uma ilha interdisciplinar de racionalidade
ﬁmam.@aomcﬁﬁ uma representa¢do das problematicas subjacentes s
seguintes questbes?.

e mm eume dopar para ultrapassar um desafio desportivo, quais
sdo as consequéncias disso no plano individual e colectivo?

* Quais sdo as vantagens e inconvenientes da deposicio de sal
nas estradas? Existem solucdes alternativas?

® Quais sao os riscos quotidianos para a minha satide, integri-
Qm.am ou seguranga? Seria possivel viver no quotidiano eli-
minando essa situagdes ou esses comportamentos de risco?
A falta de os poder eliminar, qual o grau de risco aceitével em
cada caso considerado?

© Qual seria a situagdo de um pais como a Bélgica privado por
um periodo prolongado de qualquer recurso nuclear?

21 No &..E::mc das tecnociéncias, sera possivel encontrar a formulacio de multi-
plas m.u.n:mm@mm problematicas tipo na obra de Brinckerhoff R. F,, Fourez G., Ravez
L., m&ﬁ.ﬂ%@ technologies et société au quotidien, Bruxelas, De womow.gmmgmmw 1992,
p- 215, ilustrado (Pédagogies en développement, Série 5: Nouvelles @Saﬁwmm de
formation).
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Quais sdo as diferentes situagbes (naturais ou tecnoldgicas)

de exposi¢ao do corpo humano a uma radiacdo ionizante,
para avaliar as suas implicagGes, riscos, necessidades...?

e Quais foram os factores que implicaram, na viragem dos
séculos xv-xvi,, a mudanca de perspectiva dos cientificos
sobre o universo e sobre o lugar da Terra neste tltimo?

e Quais sio as fontes das nossas emogdes (por exemplo, do
sentimento do amor)?

o Quais sdo os factores do processo de excluséo social?

e Quais sio as condigdes de equilibrio entre crescimento demo-
gréfico e preservagdo dos recursos terrestres?

~e Quais sdo os factores que condicionam 0s habitos (tabaco,

. dlcool, droga...) dos jovens?

e Como se pode assegurar, em matéria de cuidados de saude,
um «servico universal» garantindo a qualidade dos servigos
prestados, um custo acessivel, um acesso sem discrimina-
cao?

s Serd sensato introduzir numa escola um distribuidor de bebi-

das do tipo da soda?

Apedagogia por abordagem situacional adquiriu, hoje, uma legitimidade segura, tanto junto
dos didacticos como de numerosos praticos. Ela merece ser tanto mais explorada pelos
professores, porquanto os saberes e experiéncia de alto nivel se apreendem geralmente,
na escola como na vida, a partir do tratamento de situagdes complexas integrando diversas

. competéncias e convocando diversas disciplinas.

ALGUMAS PISTAS PARA UMA ACTIVIDADE
INTERDISCIPLINAR

A partir do momento em que os professores constroem um per-
10 pluri ou interdisciplinar®, em fungio de objectivos pedagogicos
ymuns, eles preocupam-se, frequentemente, com a questao do ponto
ancoragem do seu procedimento. Trata-se, de facto, de identificar
1 objecto, um lugar, uma acgdo de ordem concreta ou simbolica, que
va ao mesmo tempo de suporte, de detonador, de fio condutor e de

rizonte ao processo interdisciplinar.

Pluridisciplinar ou interdisciplinar, consoante o grau de integracdio visado e a
metodologia adoptada.

15



Um primeiro ponto de ancoragem possivel ¢ o porta-félio de lei-
turas composto em comum. Trata-se de uma coleccio de artigos e ou

de extractos de monografias, em torno de uma temadtica ou de um -

questionamento interessando a diversas disciplinas. A titulo de exem-
plo, podem-se imaginar dossiers incidindo sobre: o europocentrismo
o cientismo, os direitos do homem, o eugenismo, o determinismo mM
adaptacao do jovem aos diferentes contextos de estudos mcﬁmaou,,mw
a eutandsia, as manipulagbes genéticas, o etno-nacionalismo... ZOm\
momentos de reunido, os alunos fazem surgir, a partir dessas leituras
questionamentos (trabalho de problematizagdo). Apds selecgao, &mmﬂ
tratam algumas dessas questdes segundo uma metodologia interdisci-
plinar, com vista a produzir uma representacao.

Um passagem, note-se que o tratamento juntamente com os alunos
mmm informagbes contidas num repertdrio comum de leituras constitui,
igualmente, para uma equipa de professores, uma excelente ecasido
para trabalhar de forma coordenada sobre diversas competéncias trans-
versais (transdisciplinaridade). Por outro lado, a constitui¢do por uma
equipa de professores de dois ou trés @o@?&:@ de leituras alvo, em
fung@o dos programas disciplinares de um determinado ano, é um pro-
cesso relativamente econdmico no plano do tempo de coordenagéo e de
investigacao a conceder. Ele é, contudo, bastante rico nos seus efeitos.

Uma outra pista consiste em considerar a leitura de um romance
ou de um ensaio e tomé-lo como referéncia em diversas disciplinas.
ms: nogmvmnmmm.o com o ensaio, 0 romance oferece a vantagem pedagd-
gica e existencial da ancoragem na narrativa, de que se sabe ser cons-
titutiva do imaginario, do pensamento discursivo e da personalidade,
sobretudo quando se trata de «grandes narrativas exemplares».

Um romance como Germinal de Zola, frequentemente lido — par-
cial ou integralmente — em classes terminais, permite cruzar intime-
ros dados: o universo da mina no século x1x, a revolucao industrial,
a tecnologia do vapor, a questdo social, os socialismos e 0 marxismo,
a doutrina social da Igreja, o recurso a motivos mitoldgicos, a ques-
tdo da objectividade do olhar... Uma leitura interdisciplinar deste
romance permite uma parceria entre os cursos de Francés, Histéria,
Economia, Religido, Fisica... Esta parceria poderia articular-se em
torno da seguinte problematica: «Quais sdo os elementos contex-
tuais do final do século x1x, que informaram o olhar de Zola quanto
a questdo operaria, no momento da escrita de Germinal? Quais s&o
os dados que ele valorizou, quais os que ocultou ou menosprezou?»
Pode considerar-se como produgdo concreta um artigo ou uma exposi-
¢do realizada pelos alunos, decifrando o olhar lancado por Zola sobre
o seu tempo, procurando mostrar que, longe de ser um observador
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neutro e externo, como concebia o cientifico no século xix, ele é um
observador imerso num meio, influenciado por um contexto plural,
que se pode descrever de forma sistémica.

O romance de Michel Tournier, Vendredi ou les limites du Pacifique
(Sexta-feira ou os Limites do Pacifico), presta-se a uma leitura pluri- ou
interdisciplinar. Nesta obra, o confronto entre Robinson Crusoé e Sexta-
—feira, duas personagens mitificadas provenientes da narrativa matricial
de Daniel Defoe, permite a Tournier, que pratica aqui uma reescrita do
texto do seu predecessor, opor dois paradigmas: Robinson, o prototipo
do viajante inglés do século xvi, cujo espirito puritano é impregnado
dos preceitos do racionalismo e do empirismo, encarna o paradigma
da modernidade ocidental conquistadora; Sexta-feira, o bom selvagem
rousseauista, encarna, em contraponto, o paradigma ecolégico da pos-
-modernidade. Para permitir aos alunos apreender em profundidade a
critica efectuada por Tournier sobre a modernidade ocidental, é preciso
iniciar uma abordagem pluri- ou interdisciplinar desta tltima, em par-
ticular das suas condicdes de emergéncia: o racionalismo, o empirismo,
o protestantismo, o capitalismo, a pré-industrializagao, o colonialismo...
Da mesma forma, uma leitura pluri- ou interdisciplinar poderia escla-
recer os alunos sobre o conceito de pés-modernidade, que caracteriza o
seu préprio contexto cultural. Também aqui, percebe-se a necessidade
de uma leitura sistémica cruzando abordagens filoséficas, socioldgicas,
econémicas, cientificas, literarias... seja segundo um modelo pluridisci-
plinar ou interdisciplinar.

Pode, igualmente, construir-se um processo pluri- ou interdiscipli-
nar em torno de uma obra de referéncia, numa classe terminal, a par-
tir de um ensaio. Obras de H. Reeves (Malicorne, Intimes convictions),
H. Laborit (Eloge de la fuite), L. Leprince-Ringuet (Foi de physicien),
A. Finkiekraut (L’humanité perdue), A. Jacquard (Eloge de la différence),
E. Morin (Science avec conscience), R. Petrella (Le bien commun), B. H.
Lévy (La pureté dangereuse), L. Ferry (L’Homme — Dieu ou le sens de la
vie, Le nouvel ordre écologique), M. Henry (La barbarie)... podem suscitar
questionamentos comuns a diversas disciplinas. O confronto de algu-
mas paginas escolhidas em diversos ensaios €, igualmente, de natu-
reza a suscitar questionamentos interdisciplinares. ;

A preparagdo e a realizacdo de projectos como uma exposicao®,
ma obra, uma pega de teatro, um jornal escolar, constituem igual-

3 Ver, por exemplo, o relato de uma experiéncia que resultou na realizagao de uma
exposicio, por Baily J.-M., Schils J., L'interdisciplinarité. Perspective d’avenir?, em
Enjeux (Namur), n.° 9, 1996, pp. 57-73; Pour gérer la diversité des disciplines. L'in-
terdisciplinarité, une éducation ouverte sur la vie, em Enjenx (Namur), n.° 13,1987,
p. 55-68.
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e mmm_mmm Mwﬂwwm_m Mﬂsmmﬁ, num grupo-classe, projectos interdisciplinares bastante

oostaras o oulr _mq. Qm o:.:m de um percurso, podendo federar uma equipa de
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, acao dos professores na interdisciplinaridade e nos seus métodos & mmmm:..

cial, porque lhes permitira
’ abordar certas aprendi .
renovadas. prendizagens com uma perspectiva e praticas

5. DOIS EXEMPLOS DE ACTIVIDADE INTERDISCIPLINAR

Atravé i
o ray zm QM Qoﬁ novos exemplos, mostramos a extensio do campo
plicagao do metodo descrito no capitulo vi. A construcdo de uma

24 ‘o .

Mmmw” MMMM WH%%OES\ w.o,uwm %m Vinck D., 2000. O capitulo v desta obra é dedicado
um projecto de investigacio: ientifi

contexto escolon (b 245160, estigacao: no contexto cientifico (pp. 113-142), no

1RA

ilha interdisciplinar de racionalidade € uma metodologia proveniente
do dominio tecnocientifico, onde foi elaborada para avaliar o efeito
de solucdes tecnoldgicas sobre situagdes concretas. Ela pode ser, efi-
cazmente, mobilizada no campo escolar, com finalidades culturais
ou educativas. A pluralidade dos dominios de aplicagdao mostra, de
resto, que nao pode encerrar-se num quadro tedrico demasiado rigido.
Propomos, sucessivamente, a construcdo de uma ilha interdiscipli-

nar de racionalidade:

o a propdsito da elaboragdo do projecto de vida no final dos
estudos secundarios (intengdo educativa ou formativa);

e a propdsito da mutagdo de uma sociedade rural para uma
sociedade industrial (intengo cultural ou informativa).

Estes exemplos ndo sdo tratados de forma exaustiva. Eles sdo con-
cebidos como «detonadores» para acgbes pedagdgicas negociadas no
terreno entre os actores envolvidos.

.

5.1. AELABORAGCAO DO PROJECTO DE VIDA NO FINAL
DOS ESTUDOS SECUNDARIOS

Propomos o recurso a metodologia da ilha interdisciplinar de racio-

nalidade, a fim de ajudar o aluno de classe terminal a representar-se

o processo de elaboragdo de um projecto de vida e das suas implica-

cOes™.

A escolha dos estudos, a inser¢ao w_qomm&o:& e, mais amplamente,

a construgio do projecto de vida derivam de uma reflexao de tal modo

pessoal, ou mesmo intima do aluno, que nao se pode conceber uma

intervencdo de tipo directivo por parte dos professores. Parece mais

respeitador relativamente a pessoa do estudante proporcionar-lhe os

meios para amadurecer essa escolha de forma auténoma. O que pres-
§

25 Ver Prignon P, Quand on parle d’orientation en fin de secondaire, de quoi s'agit-
-il? Essai de synthése globale, em Cahiers pédagogiques du Centre Interfaces, n.° 2,
Novembro de 1999, pp. 1-16. Recorde-se que o decreto da Comunidade Francesa
da Bélgica que define as missGes prioritdrias do ensino secundario, confere & escola
a missao de orientar os jovens na sua escolha de estudos posteriores, situando-a no
quadro mais amplo do projecto de vida. Para esse efeito, o decreto especifica que
se pode mobilizar um perfodo de tempo relativamente importante. Ver o artigo 32
do decreto: «Cada estabelecimento de ensino pode afectar o equivalente a duas semanas,
repartidas pelo conjunto do terceiro nivel, a actividades destinadas a favorecer a maturagio
pelos alunos das suas escolhas profissionais e das escolhas de estudos dai resultantes.»
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supde que ele clarifique o que implica esse momento «charneira». Nesta
ﬁzmam@mom,\m\ torna-se legitimo que os educadores o orientem na constru-
¢ao progressiva de uma ilha de racionalidade, que lhe permitira ultra-
passar uma perspectiva impressionista (o cliché) e o levara a colocar a
questdo das suas escolhas no quadro de uma abordagem, simultane

mente mais global (o panorama) e mais distanciada (a E\bmmmmv. "

Um professor — ou uma equipa de professores — lanca-se, assim, na
aventura dessa reflexdo com um grupo-classe, organizando mmmcmmo
um percurse solidamente articulado, varias sessdes-debate, b\o decurso
m.wm quais se considerardo, sucessivamente, diferentes pardmetros da
5<mm.ﬁmwmmo sistémica, tal como foi descrita anteriormente. O debate
permite aos alunos considerar, de forma bastante ampla, os diferentes
aspectos que interferem no contexto da escolha que devem equacio-
nar, em suma, enriquecer a sua reflexdo pessoal e abrir o seu campo
de visdo. Por outro lado, desde que o professor seja capaz de wmoﬁmw
uma posic¢ao recuada, trata-se essencialmente, no quadro da classe, de
uma constru¢ao de representagdes entre pares. O que permite m<wSH
os discursos de conformidade muitas vezes assumidos pelos alunos
quando se dirigem a adultos investidos do seu papel Emmgaosm_m
O professor ocupa, pois, o lugar de um animador que organiza as vezes
da palavra, de um relator que faz a sintese das trocas, por vezes de
um observador que aponta uma informagao para a relancar no seio do
grupo®. Estes diferentes papéis poderiam, igualmente, ser delegados
em alunos mandatados pelos seus condiscipulos. L4 onde a cultura
escolar desenvolveu a pratica regular do debate democratico, tal nao
parece utépico.

Podem preparar-se esses debates, pedindo a cada aluno que redija
um texto de algumas paginas desenvolvendo as suas consideracdes
pessoais, relativamente a dimensdo que serd considerada na ocasiéo
da sessdo-debate”. Assim, a abordagem colectiva é preparada por uma

26 Sugerimos a adopgéao da «técnica do reflexo», pela qual o animador reformula sis-
tematicamente — mas brevemente e da forma mais neutral possivel — as opinides
n\*m cada interveniente. O que permite ao aluno constatar que o seu ponto de vista
e tomado em conta e aos interlocutores verificarem, através da reformulacdo, se a
intengdo do interveniente foi bem compreendida, se ndo hd deformacao ou incom-
preensao relativamente as opinides expressas.

27 Estes textos podem derivar de uma prética da escrita argumentativa, tal como é
Qm%dé?.&m no curso de francés. O cendrio didéctico proposto oferece aos alunos
uma ocasido para exercerem a sua competéncia de escrita, numa situagdo finali-
zada com vista a um discurso comunicavel. Evitar-se-ia, assim, o cardcter artificial
de muitos exercicios de dissertagdo. Este material pode dar lugar, no quadro do
curso de francés, a uma avaliacdo formativa.

eflexdo mais personalizada. O professor-animador injecta, caso seja

necessario, extractos desses textos no debate publico, conservando o

anonimato dos testemunhos.
O éxito do processo pressupde que se articule no tempo (um mes,

am trimestre, um ano...) um determinado nimero de sequéncias de

ceflexo, cada qual centrada num pardmetro particular. Cada sequén-

a pode comportar sucessivamente, como sugeriamos, uma fase de

escrita pessoal, depois uma fase de troca oral e, finalmente, uma fase

e sintese parcial elaborada colectivamente. Assim, no decorrer do

ercurso, uma ilha de racionalidade, isto ¢, uma representacao coe-

:nte permitindo discutir as implicagSes de uma decisdo, é progressi-
amente construida®.

Num primeiro tempo, listam-se e situam-se 0s diferentes actores
sceptiveis de intervir na problematica da escolha. Esta abordagem
Jativamente concreta evita que se aborde inicialmente o questiona-
nto por uma via especulativa. Esta etapa constrdi-se a partir do
ido e da experiéncia concreta do jovem colocado em situacao, tanto
ais que os dados dessa lista corresponderdo, na maior parte dos
s0s, a rostos ou a instituigdes que tém visibilidade.

Entre outros actores (ou actuantes) envolvidos pelo processo da
colha, sera conveniente evocar:

* pessoas: pais, amigos, pares, o futuro conjuge (mesmo que
nio passe ainda de um parceiro imaginario), adultos de refe-
réncia, professores...

e instituicdes: a escola secundadria, o centro P.M.S., o férum do
estudante, as Universidades e Escolas Superiores, os centros
de documentacio e de orientagdo para os estudos superiores,
os centros de assisténcia social...

e «discursos» veiculados pelos média, por politicos, por lideres
de opinido... na medida em que sdo representativos das exi-
géncias e valores dominantes da sociedade;

e disposicdes legais ou regulamentares (cartas, projectos edu-
cativos, _.mmeBms_Sw de estudos, numerus clausus, estatutos

profissionais...).

Para cada actor, serd conveniente considerar qual o seu estatuto
eu papel, mas também identificar a posigdo a partir da qual fala

No que aqui se descreve, trata-se da construgdo de uma representacéo. Ela s6
se torna interdisciplinar pela convocagdo de disciplinas para abrir certas caixas



e as Hmﬁam.mmﬁwmm@mm que sdo as suas. Nao se trata, em caso algum, de
fazer um juizo de valor, mas de discernir claramente as instancias d
discurso. .
_ Num segundo tempo, estabelece-se e analisa-se 0 conjunto das
implicagbes que interferem na escolha, procurando classifica-las por
grandes registos (estudos, vida profissional, ética, lagos afectivos, vida
familiar, aspectos econémicos, satide...). O aluno toma, entdo, cons-
ciéncia de que esses diferentes tipos de implicagdes podem entrar em
conflito ou, pelo menos, tornar-se fonte de tensdes (por exemplo, as
implicagbes profissionais e as implicagdes familiares...). \

A analise das implicacbes e dos actores desemboca rapidamente
numa etapa de investigacdo relativamente aos valores, representacdes

e modelos implicados na escolha. O aluno elucida, simultaneamente, -

as suas representagoes pessoais e as dos diferentes actores. Idealmente
conviria nao sé descodificar as representagdes explicitas mas também
m.mﬂmnﬁma as representa¢des implicitas; de igual modo, conviria discer-
nir as representacOes mais pessoais das representagGes estereotipadas
impostas pelo meio familiar, pelo grupo dos pares, por uma determi-
nada institui¢do ou ainda pelo «efeito moda»... Nao se trata de hierar-
@SNmm essas representacdes, mas de as explicitar, pelo menos no seu
foro intimo, sendo no debate ptblico. Verbalizam-se os eixos de tensdo
possivel entre diversas posi¢des ou visdes. O jovem deve estar cons-
ciente das suas tensdes pessoais, mas também daquelas que podem
viver os seus interlocutores e parceiros de deciso. A andlise aqui pro-
posta pode manter-se ao nivel do bom senso ou fazer j4 apelo a disci-
plinas como a sociologia. Por um processo interdisciplinar vai-se mais
longe do que por uma abordagem simplesmente intuitiva.

Uma outra etapa é consagrada a tomada de consciéncia dos diver-
sos condicionamentos, que sao susceptiveis de pesar sobre a escolha, a
fim de os avaliar e afastar. O adolescente aceita dificilmente a ideia de
compromisso e corre muitas vezes o risco de colocar em termos anta-
moa.nom,: a tensdo entre a expressdo de aspirages pessoais (desejos,
ideais, utopias, imagem(ns) de si mesmo...) e a consideracdo do prin-
cipio de realidade (normas, limites, obstaculos, resisténcias do real,
revezes...). Uma avaliagdo dos condicionamentos, da sua natureza, do
seu contexto e das suas eventuais justificacdes, pode facilitar o estabe-
lecimento de compromissos. Para evitar a confusdo entre compromisso
e comprometimento (frequentemente censurado aos adultos) ou ainda

29 Para m@.aomcbmmn esta questdo das implicagdes, ver Prignon P,, A la charniére entre le
secondaire et le supérieur. Feuillet destiné aux éléves de classes terminales, Namur, Centre
Interfaces, Péle Pédagogie-Charniére, 2000, p. 8.
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entre compromisso e abdicacdo, pode-se pedir a cada um que consi-
ere quais seriam os compromissos aceitiveis e segundo que critérios.
ajuda de um especialista (psicologo, assistente social, mediador...)
ontribui para clarificar os conceitos e os valores e acrescenta uma
nova dimensao interdisciplinar.
As diferentes trocas fardo, provavelmente, surgir a necessidade de
nformacdes complementares ou de analises mais metodicas, o que
onstitui outras tantas «caixas negras» a abrir, recorrendo as discipli-

as envolvidas. Por exemplo:

¢ um estudo do mercado do emprego (formagao geografica e
social, economia); ,

e um exame critico das estatisticas de saidas profissionais ou
de insucessos universitarios (matematica);

e uma reflexdo sobre as diferentes dimensoes do desenvolvi-
mento pessoal em ligagdo com o meio profissional, omeio fami-
liar, 0 meio sociocultural (religido, moral e ou psicologia);

e uma analise dos folhetos promocionais de escolas superio-
res ou de faculdades universitérias ou ainda dos artigos de
imprensa que veiculam o ambiente da época; a leitura de um
ensaio esclarecedor (franceés)... .

e uma analise por um psicologo das dificuldades experimenta-
das pelos jovens face & obrigacdo de fazer uma escolha.

Para tratar certas QSmm&mm\ recorre-se a pessoas-recursos externas:

M tificos, profissionais, estudantes, testemunhos de vida... ou retine-

documentagio (programas, publicagBes profissionais, guias prati-

. E uma outra forma, mais pragmatica, de abrir certas caixas negras.

esmo oportuno convidar os jovens a abrir portas, no sentido mais

ral: portas de um auditdrio universitario, de uma empresa ou de
m meio profissional, de uma associagao... e, sobretudo, a tomar ini-
vas pessoais. .

Finalmente, cada aluno estabelece uma lista de escolhas possiveis
e eventuais cenarios de ac¢do, com vista a tomar tal ou tal via. Trata-
“_mB suma, de encontrar uma adequacao eficaz entre o que ele deseja
que a sociedade (ou a realidade) Ihe oferece ou lhe impde. Nesta
02 do percurso, o @zmmmosmﬂgmbﬁo torna-se extremamente @mmmo&
ndo pode passar inteiramente pela mediagdo do debate publico, a
0s que se tenha criado um clima de confianga particular no seio do
po-classe ou que se beneficie de circunsténcias excepcionais (via-
m, acampamento de turma...).



Resta construir a representacdo visada. Esta representagdo serd
dupla, simultaneamente

¢ colectiva: «para nos, trata-se de...»,
¢ individual: «para mim, trata-se de...».

Estas representa¢des podem ser testadas, solicitando a reaccio de
especialistas (psicologo, socidlogo, ético...) ou de actores no terreng
(entre os quais, outros jovens). Estes testes destinam-se a verificar se as
representacgdes elaboradas «sdo viaveis».

No termo do processo, o professor convida os estudantes a man-
ter uma distancia epistemologica em relagdo a experiéncia conduzida.
Primeiro, constata-se que uma situagdo pode ser objectivada com um
método apropriado. Sai-se da névoa, escapa-se a vertigem, abarca-se
a complexidade... construindo uma ilha interdisciplinar de rationali-
dade. Depois, parece-nos indispensavel modelizar, com os alunos, o
método de investigagdo que foi seguido, de modo a que estes tltimos
possam apropriar-se dele e transferi-lo para outras situa¢des de vida.

Julgamos que o processo concreto que acabamos de propor é sus-
ceptivel de validar, aos olhos dos estudantes, o método de construcio
de uma ilha interdisciplinar de racionalidade. O percurso proposto
poe, igualmente, em evidéncia a flexibilidade possivel do método

«standard».

A partir desta experiéncia, os professores podem solicitar a trans-
feréncia do método para situagdes problematicas de tipo pedagdgico.
O desvio pelo contexto vivido do aluno constitui uma situacao signifi-
cativa de aquisi¢do de um processo, que poderia parecer extremamente
especulativo se se limitasse a expd-lo de forma teérica. Além disso, o
confronto com a vida real valida o modelo aos olhos dos alunos e faci-
lita o seu uso posterior no campo pedagégico e no plano cognitivo.

Note-se, por ultimo, que o percurso esbogado permite desenvolver,
repetidamente, competéncias de expressdo escrita ou oral, bem como
experiéncia relacional, no quadro de um projecto finalizado em relagdo

ao vivido dos alunos e ao contexto social.

5.2. A ANALISE DE UMA 2235@%0 SOCIOECONOMICA:
DAS SOCIEDADES RURAIS AS SOCIEDADES INDUSTRIAIS

mente, trata-se de uma problematica identificada pelo didéctico, com
vista a responder as exigéncias de certos programas. No entanto, ela
poderia inscrever-se no espago de vida e no meio préoximo dos alunos,
por exemplo sob a forma da questdo seguinte: «Quando e como passou
a minha regido de uma sociedade de tipo tradicional a uma sociedade
de tipo industrial?». Mas o problema pode, igualmente, ser colocado
num contexto mais global ou mais distante: as condi¢des do arranque
industrial na Europa ocidental na viragem dos séculos xviu-xix ou 0s
factores que explicam a industrializacdo tardia de certas regides ou
aises da Europa®. Trata-se, pois, de construir uma representagao des-
S processos.

A tarefa a realizar (a instrucdo-objectivo) consistiria em construir
m modelo, permitindo identificar e articular de forma sistémica dife-
ntes factores, susceptiveis de explicar uma situagio local, nacional
u ainda a escala de uma regido do mundo. A produgao final consistira
um conjunto de esquemas ou de infografias, acompanhados de notas
licativas.

Distingue-se, assim, um duplo projecto neste processo: um pro-
scto tedrico consistindo na elaboragdo progressiva, com a ajuda dos
fessores, de uma representa¢do estandardizada de um fenémeno
mutacdo socioecondmica, e um projecto pratico resultando na pro-
ucdo, pelos alunos, de uma representagéao comunicavel a outros.

A abordagem interdisciplinar implica que os alunos possam mobi-
ar analises da problematica provenientes de diversos campos dis-
linares. Trata-se de outras tantas caixas negras a abrir. Para além
s cursos enquanto tais, o concurso de informagdes para a realizacao
ste trabalho poderia consistir numa selec¢éo de obras, artigos, rubri-
 enciclopédicas disponiveis no centro de documentagéo da escola,
s também em visitas de locais, encontros com especialistas, teste-
unhos...

Num primeiro tempo, através da técnica do brainstorming com o
1po-classe, um professor ou varios professores co-presenges ajuda(m)
alunos a destacar um primeiro cliché relativamente a questao: inven-
io das representagdes, dos conhecimentos ja existentes, das questdes
ntaneas... Algumas leituras, em classe ou em casa, seleccionadas
0s professores, véem enriquecer o cliché inicial e preparar a opera-

Uma actividade interdisciplinar sobre este tltimo questionamento foi conduzida,
titulo experimental, numa classe de quinto ano do ensino secundario geral, no

Nas classes terminais do ensino secundério, procura-se por vezes
abordar, com uma abordagem interdisciplinar, as condigdes de pas-
sagem de uma sociedade rural a uma sociedade industrial. Evidente-

quadro de um projecto associando os professores de Francés, Histéria, Geografia e

Fisica.



¢ao de listagem dos pardmetros implicados na problematica. Seguj-
damente, a fim de enquadrar melhor as pesquisas posteriores &mvmﬁm
-se uma grelha de leitura identificando, por exemplo, os mnmonm e m-.
implicagdes da situagéo estudada, sem esquecer a andlise de &mmwm:ﬁmm
registos: cultural, social, econémico, politico, técnico... Com base Smm%
m._,.&.rm de investigac¢do sistémica, identificam-se as contribuigGes &mm,
ciplinares ou caixas negras que se visa explorar para produzir um
Hmﬂnwmﬁmammmo da situagdo estudada, em funcio dos seus Qmmmsmﬁmzow
AmﬁE\ 0s alunos) e das suas finalidades (aqui, as aprendizagens). As
caixas negras escolhidas deverdo abranger os diferentes registos . ue
mﬁ.:.mbp identificados. No decorrer do processo, os alunos serio EMQ-
zidos — ao longo dos cursos, das consultas a especialistas e das leity-
ras — a completar e afinar permanentemente a lista dos parametros

Desde logo, a intervencéo de cada disciplina no processo nio se mmN.
artificialmente, mas:

¢ em funcdo de uma grelha de investigagio-an4lise,

® na perspectiva da construgdo de um conjunto organizado de
saberes (a ilha de racionalidade),

® a partir de questdes precisas suscitadas pela listagem dos
diversos parametros,

° com uma intengao particular (a elaboracao de uma modeliza-
¢ao sistémica do fenémeno estudado).

mﬁmmsﬂmgma@ as diferentes intervengdes disciplinares ou abertura
de caixas negras pressupdem um plano de trabalho e um caderno de
encargos negociados entre os professores. Serd necessério frisar que
eles néo podem orientar eficazmente a accdo dos alunos, sem terem
previamente construido, entre si, uma ilha interdisciplinar de raciona-
lidade a partir do questionamento inicial?

. > ﬁn&o puramente indicativo, sugerimos algumas intervengdes
disciplinares especificas.

e O curso de geografia pode oferecer uma comparagdo diferen-

ciada entre um caso de sociedade rural e um caso de sociedade
industrial, tendo em conta o ambiente, ou ainda, abordar a pro-
bleméatica do subdesenvolvimento como «heranga» do imperia-
lismo das sociedades industriais...

o O curso de economia pode fornecer um certo niimero de concei-

tos e de modelos teéricos (produgio, distribuic¢io, consumo, ino-
vagdo, empresa, empresario, capital, capitalismo agrario, capita-
lismo industrial...).

e O curso de francés poderia explorar o fildo da literatura local

ou regional para descobrir ai a meméria de uma época, 0 ves-
tigio das mudancas de mentalidade ligadas a uma alteragéo de
estrutura socioeconémica; poderia por em evidéncia a relagao
‘entre determinadas formas da literatura africana (tradigdes orais,
contos, mitos...) e uma sociedade de tipo agrario — patriarcal; ou
ainda, poderia estabelecer uma correlagio entre o género realista-
-naturalista que caracteriza o romance ‘a partir de meados do
século xix e a cultura da burguesia das sociedades contempora-
neas da segunda revolucao industrial...

Importa que cada intervencéo disciplinar:

seja solidamente articulada a problematica inicial,
se desenvolva em funcio da balizagem fornecida pela grelha

de leitura,
assinale as relacbes possiveis com outras contribuigdes disci-

plinares,
ponha em evidéncia as interacgdes entre os diferentes aspec-
tos da questdo, os diferentes factores do fendmeno, os dife-
rentes niveis de analise,
suscite procedimentos concretos por parte dos alunos (inves-
tigacdo documental, pesquisas no terreno, conexoes e trans-
feréncias, aprofundamento da lista dos parametros...).

m,

Para 14 da aplicagdo de conhecimentos e da apropriagao de concei-
, a realizacdo da tarefa, a saber a produgao pelos alunos de uma ilha
racionalidade comunicavel a outros, implica o recurso a uma expe-
ncia metodolégica: entre outras, competéncias heuristicas para a
squisa das fontes de informagcio e para o bom uso dos especialis-
1s; competéncias cognitivas para a apropriagdo das informagdes que
quelas contém (tomar notas de leitura, reformular, sintetizar, esque-
tizar, ilustrar...); competéncias organizacionais ligadas a realizacao
oncreta da tarefa e a sua planificagdo; competéncias comunicacionais

¢ O curso de histéria pode, por exemplo, trazer informacdes preci-
sas sobre o contexto de emergéncia da primeira revolugio indus-
trial em Inglaterra, por volta de 1740-1760 e sobre as condigdes
da sua difusdo na Europa entre 1760 e 1880, ou ainda, evocar as
condi¢bes da entrada do Jap&o no modelo industrial no final do
século x1x.

O curso de histéria da arte, quando existente, pode reunir e ana-
lisar dados iconograficos (quadros, estampas, esculturas...).




m@ﬁwﬁ&o da apresentagdo da produgcio final... Estas diferentes compe-
wmzsﬂm.a exercem-se, aqui, no quadro de uma producéo complexa, onde
sao simultaneamente integradas umas em relagdo as outras e finali-
zadas para chegar ao termo da tarefa. Elas compdem o que goEm:.
designa como «o obsticulo que constitui o verdadeiro objectivo de aquisicios
No quadro do percurso interdisciplinar, estas competéncias, que ﬁuwm..
sentam de facto um cardcter transversal, sio objecto de uma orientacio
e de uma avaliagdo — tanto formativa, como certificativa — organizadas
colegialmente, no seio da equipa dos professores.

Definitivamente, o mais importante é que os alunos compreendam
as etapas do método utilizado. Condigio para que este possa ser trans-
ferido para outras situagdes ndo idénticas, mas similares.

PARA SABER MAIS

- Caixa negra — capitulo vi, secgées 1.3. e 1.4.

— Competéncia — capitulo x, seccdo 1.

- Avaliagdo das competéncias interdisciplinares — capi-
tulo 1x, secgdo 2.2.

- Interdisciplinaridade em sentido estrito — capitulo v.

- Investigag&o sistémica (panorama)— capitulovi, seccdo1.3.

- _‘_.wwﬁm@m:g dos parametros (panorama) — capitulo vi, secgéo

- Metodologia interdisciplinar — capitulo vi, secgéo 1.

- Negociagao interdisciplinar — capitulo vi, sec¢éo 1.1.

- Panorama — capitulo vi, seccgo 1.3.

- Percurso interdisciplinar — capitulo v, seccéo 2.

- Pedagogia colegial transdisciplinar — capitulo xii, secgéo 1.

- Pedagogia das competéncias — capitulo xi.

= Projecto tedrico/pratico (interdisciplinaridade) — capitulo i,
secgéo 1.1.

- Representag&o interdisciplinar — capitulo v, secgdo 2. e

capitulo vi, secgéo 1.5.

- Situag&o problematica — capitulo v, secgdo 3.

- Transdisciplinaridade — capitulo x, secgéo 2.

- Transferibilidade/Transversalidade —s capitulo x, secgéo 1.

- Transferéncia — capitulo xi, secgdes 1. e 2.

- Transposigéo didactica — capitulo n, seccéo 3.
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CAPITULO IX

A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
INTERDISCIPLINARES

«Modificar as priticas de avaliagdo é mudar
as priticas de ensino.»

PuiLirPE MEIRIEU

E preferivel que os professores néo se lancem em processos inter-

isciplinares ou, eventualmente, pluridisciplinares, sem terem previa-
ente reflectido sobre a questdo da avaliacdo. Esta coloca questdes
particulares, a partir do momento em que se colocam as disciplinas em
ede. Alids, sejamos realistas: quaisquer que sejam as praticas peda-
égicas, a questdo da avaliagdo permanece extremamente complexa,
anto para os tedricos como para os praticos, sendo o ideal colocar a
dnica mais na aprendizagem do que na sangao desta tltima®.
Um processo de avaliagdo é concebido em situagdo: a utilizagdo de
grelhas docimoldgicas sem adaptagdo aos contextos particulares apre-
senta um risco de deriva. No entanto, para poder avaliar as praticas inter-
disciplinares, é necessario normalizé-las, isto €, disciplinariza-las e dis-
por de um referencial de competéncias. Este pode ser estabelecido de
forma normativa pelos professores com base em representagdes comuns
ou de forma negociada com os alunos em funcdo de um projecto.

1 A problematica geral da avaliagio ndo constitui o objecto desta obfa. Remetemos o
' leitor para obras especializadas: Allal L., Vers une pratique de I'évaluation formative.
" Matériel de formation continue des enseignants, Bruxelas, De Boeck Université, 1991,
p- 155. (Pédagogies en développement); Cardinet J., Evaluation scolaire et pratique,
Bruxelas, De Boeck-Wesmael, 1986, p. 269 (Pédagogies en développement, Série 2:
Recueils); Cardinet J., Pour apprécier le travail des éléves, Bruxelas, De Boeck Univer-
sité, 1986, p. 133, com imagens e quadros (Pédagogies en développement, Série 1:
Problématiques et recherches); Perrenoud Ph., L'évaluation des éléves. De la fabrication
de excellence d la régulation des apprentissages. Entre deux logiques, Paris/Bruxelas, De
Boeck Université, 1998, p. 219 (Pédagogies en développement).

2 Ver, a este propdsito, Tardif J., 1997.
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